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APRESENTACAO

Convite para uma construc¢do coletiva

A organizagao da Proposta Curricular para Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Municipio de Pinhdo, no primeiro momento, teve orientagdo a cargo da Fundagao de
Apoio ao Desenvolvimento da Universidade Estadual do Centro-Oeste — FAU por meio
do Nucleo de Educacgdo a Distancia da Unicentro — NEAD. Nessa fase a elaboragdo
resultou de etapas de formagdo para professores do Municipio de Pinhdo, no formato
EaD de maneira que podia ser concluida e publicada. Entretanto, ao reler o documento
ja formatado, os professores e pedagogos propuseram repensar conteudo e forma. Diante
disso a Secretaria Municipal de Educagéo solicitou que cada escola fizesse apontamentos

por escrito e os repassou ao NEAD, ainda em 2017.

Para contemplar os apontamentos da leitura critica, A Secretaria Municipal de
Educagao e Cultura (SMEC) tinha como proposta para formagdo 2018 a fundamentagio
tedrica e metodoldgica para a elaboragdo do Planejamento Pedagogico. Mas, no primeiro
trabalho realizado no inicio de ano, quando foram reunidos os professores da rede por
série, ficou explicito que as escolas adotavam diferentes listas de conteudos. Isso moti-
vou o coletivo a refletir sobre a necessidade de ter uma orientagdo comum, por parte da
Secretaria de Educagdo, para toda a rede. Assim, constituiu-se um grupo que se reuniu-se
varias vezes em abril e maio, para sistematizar uma versao preliminar, uma proposta para
iniciar os debates sobre essa orientagdo comum para as escolas. O objetivo da sistema-
tizagdo inicial nunca foi enviar algo pronto para as escolas, mas dar um primeiro passo
para, coletivamente, tomar decisdes sobre os conteudos da Educac¢io Infantil ao 5° Ano.
Seria impossivel construir esse documento inicial com os mais de quatrocentos educa-
dores da rede. Por isso, num primeiro momento, foram convidados alguns pedagogos e

pelo menos um especialista por disciplina.
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Num segundo momento, ap6s avaliagdo, percebeu-se que seria muito impor-
tante garantir que no grupo de sistematizagao tivesse pelo menos um representante de
cada escola. O primeiro trabalho do grupo foi ler alguns documentos auxiliares dessa
construgdo inicial. Para isso foi retomada a proposta do municipio, selecionados varios
curriculos construidos por outros municipios (Cascavel, Rebougas, Irati e pela regido
oeste sob a coordena¢do do Departamento Pedagdgico da Associagdo dos Municipios
do Oeste Do Parana - AMOP), bem como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Também houve uma pequena consulta as Diretrizes Curriculares da rede Estadual, no

caso de Artes.

A partir do estudo, os grupos passam a decidir e sistematizar as tabelas de conteudos
que se encontram neste documento. A sequéncia dos trabalhos exigiu a participagao de
todos os educadores da rede municipal. Assim, foi enviada para as escolas a sistematiza-
o inicial, feita pelo grupo, para que todos lessem, analisassem e sugerissem alteragdes.
Todos tiveram acesso ao documento completo, mas nesse primeiro momento, a escola

designou representantes para todos os grupos das disciplinas.

E assim, em varios momentos, por série ou por disciplina, os grupos se reorgani-
zaram para discutir, selecionar e definir os contetidos que serdo propostos nas escolas e
Centros Municipais de Educagao Infantil (CMEIs) do municipio de Pinhdo. Em conjunto,
de forma orientada e autbnoma, os professores e pedagogos reformularam os contetudos
para cada série e para cada disciplina da Educagdo Infantil ao 5° ano que passaram a

compor a Proposta Curricular do Municipio.

“O curriculo escolar do municipio do Pinhéo ¢ resultado de acimulos construidos
na trajetdria da educagédo, decorrente do trabalho teérico-pratico de muitos, em varias
gestdes da secretaria municipal de educagdo’, afirmou a Professora Dra. Marlene Sapelli
em convite aos professores da rede quando da sistematizagdo dos contetidos curriculares

que comporiam este documento.

Se é verdade que o caminho que cada um percorre diminui a caminhada de
outros, também ¢é certo que ao se deixar de realizar o que compete a cada um, difi-
culta-se o caminho dos que vém depois. Foi essa responsabilidade que levou a se
retomar, ja no inicio de 2017, a Proposta Curricular Municipal para Educagao Infantil
e Anos Iniciais do Municipio de Pinh&o, aspiragdo dos profissionais. Anseio esse que
nasce da compreensio de que é necessario um documento norteador para o fazer
pedagdgico no municipio, que represente certa unidade, sem retirar a autonomia, o
que Arroio (2009) chama de pratica coletiva de autonomia, gerada na experiéncia e

na criatividade docente.

A construgao da Proposta Curricular de Pinhdo, de forma geral, propiciou aos
professores repensar os pressupostos teéricos e filoséficos em espacos de discussao, leitu-

ra e pesquisa. Mesmo dentro de toda contradi¢io existente no ato de selecionar este ou
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aquele conhecimento para compor a formagao dos sujeitos, buscou-se um curriculo que
propicia uma educagio igualitaria, que promova agentes de transformacao social, sem a

intencdo de homogeneizagéo.

Deve-se considerar que cada unidade de ensino é espago unico pela diversidade
social e cultural dos estudantes, pluralidade ja identificada e considerada na elaboragéo
do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola e base desse documento. Sendo assim, a
Educagdo Infantil foi pensada para criancas com nome, endereco e rosto. A educagdo
Especial ganhou o rumo que atende as necessidades dos alunos inclusos e daqueles que
estdo em salas especiais da rede municipal. Igualmente ao organizar contetidos e funda-
mentagao tedrica para as séries iniciais do Ensino Fundamental, fez-se para sujeitos reais
dos bairros ou do centro da cidade. E, ao olhar para as Escolas do Campo intencionou-se
propor mais que a socializa¢ao do conhecimento, segundo Sappeli, hd que se propor um

projeto de sociedade.

Esta proposta tem respaldo de professores e pedagogos da rede porque foi concebida
em agdo coletiva. Passou por leitura critica, acolheu alterag¢des, submeteu-se a analise e

contribui¢do de tantos quantos se dispuseram fazé-la.

E um documento norteador para o trabalho pedagégico em Escolas e CMEIs da

rede municipal de Pinhdo que ensejava essa realizagao.

Odir Antonio Gotardo
Prefeito Municipal
Maria Aparecida de Oliveira Santos

Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura

11
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HISTORICO DA EDUCACAO NO MUNICIPIO DE PINHAO

O municipio de Pinhdo figurou como distrito judicidrio de Guarapuava até a
emancipagdo politica, em 1964. A colonizagdo iniciou com a chegada de bandeiras
portuguesas, a primeira em 1710 e a segunda em 1780. A regido era habitada por varias
tribos indigenas. As familias que aqui chegaram ocuparam a Fortaleza Nossa Senhora do
Carmo, construida desde 1710, e tomaram posse das terras dos campos, as 4 sesmarias
demarcadas pelo Marco Régio. Ndo hé informagdo sobre condi¢ao de leitura e escrita

daquelas pessoas, porém assinaram em documentos da época.

Sabe-se que a primeira escola funcionou em 1921, portanto 140 anos apds a
chegada dos portugueses. Era uma casa coberta de folhas de palmeira, os alunos eram so6
meninos, filhos dos fazendeiros da regido. O professor era um soldado do Rio de Janeiro,
de nome Pedro Itararé que para la retornou em 1922. A escola era informal, com poucos

materiais de leitura, ndo havia matricula nem certificacio.

Passados alguns anos, o ensino da leitura e escrita acontecia nas casas das familias.
Pessoas que sabiam ler e escrever ficavam nas propriedades para alfabetizar os filhos dos

pais que tinham condi¢des de pagar por tal servico.

A primeira escola formal do municipio surge em 1936, sendo Clara Passos Ferreira
a primeira professora nomeada pelo Estado a vir trabalhar no ainda Distrito de Pinhdo e
Reserva. A escola funcionou na casa da professora, em regime de internato, atendendo 12
meninas. Em 1942 a escola funcionou por alguns meses na antiga Igreja, hoje Paréquia
Divino Espirito Santo. Nesse mesmo ano, a escola comeca a funcionar no barracdo, ao
lado da casa do Sr. Oscar Ribas. Em 1944, o prefeito de Guarapuava, Antonio Lustosa de
Oliveira, viabilizou a compra da casa do médico Nilo Vivier para o funcionamento do
Grupo Escolar Manoel Ribas, que mais tarde recebeu o nome de Escola Estadual Procé-

pio Ferreira Caldas e hoje é a sede do Colégio Estadual Professor Mario Evaldo Morski.

Os estabelecimentos de ensino eram implantados com o nome de Escola Isolada,
situadas em algumas localidades do distrito e da sede, para atender alunos do Ensino
Fundamental. A contratagdo de professores era por indicagdo. Com o aumento da deman-
da e a emancipagao do municipio de Pinhao, algumas escolas municipais foram criadas
para abertura de turmas multisseriadas e contratados professores leigos para atuarem nas

escolas da sede e rurais e substituirem os professores estaduais aposentados.

13
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Em 1991, foi realizado o primeiro concurso publico com vagas para professores,

sendo exigido para primeira formag¢ao o Ensino Fundamental.

Nessa década e seguintes foram realizados concursos, desenvolvido projeto de
nuclearizagio das escolas municipais do campo, oferecida formagao na area de educagao
para professores, realizadas conferéncias municipais de educagao, elaborada grade curri-

cular e outros documentos norteadores da educagdo municipal.

A partir do ano de 2017, a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura retomou
as atividades para a construgdo coletiva da Proposta Curricular do Municipio de Pinhéo:
Principios, direitos e orientagdes, documento que contempla os anos iniciais do Ensino
Fundamental e a Educagdo Infantil. Desenvolveu, juntamente com a Universidade Federal
da Fronteira Sul e UNICENTRO, o curso de formagao continuada Escola da Terra para os
professores das escolas do campo e outras formagdes para a Educagdo Infantil e Educa-
¢do Especial. Instituiu o sistema unificado de avaliagdo da rede, elaborou e desenvolveu
a Avaliacdo Municipal de Alfabetizagdo - AMA para os alunos de 3° e 5° anos, tendo os
resultados como norteadores, lista unificada de vagas para Educagdo Infantil, aumento
das horas atividades para 6, conforme prevé a lei, horas atividades unificadas em todas
as escolas, elaboragdo do Regimento do Centro Municipal de Atendimento Psicoedu-
cacional, destinagdo de recursos da festa do pinhao para escolas, Centro Municipal de
Educagdo Infantil - CMEI e entidades assistenciais do municipio, realimentagdao dos
Projetos Politicos Pedagégicos das Escolas e CMEILs, adequagdo das estruturas fisicas e
liberagdo de alvara de funcionamento das escolas e CMEIs, maior aquisi¢do de produtos
orgéanicos dos agricultores para a alimentagao escolar, desenvolvimento de projeto sobre

alimentacdo saudavel.

A Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura conta atualmente com a seguinte
estrutura: 3 escolas multisseriadas e 6 escolas e 1 CMEI no campo, 7 escolas e 6 CMEIs
na sede totalizando 3.500 alunos, 478 professores, destes 184 do Quadro Préprio do

Magisteério.
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PARTE I
1. CONSTRUCAO COLETIVA: UM CAMINHO EM ABERTO

A alteragdo da Constituicao Federal, por meio da Emenda Constitucional n° 85, de
2015, aponta a necessidade da construcao de instrumentos de cooperac¢io entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios e incentiva o estabelecimento de parcerias

para que o processo cooperativo atinja a amplitude desejada.

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderao firmar
instrumentos de cooperagdo com orgdos e entidades publicos e com
entidades privadas, inclusive para o compartilhamento de recursos
humanos especializados e capacidade instalada, para a execu¢do de
projetos de pesquisa, de desenvolvimento cientifico e tecnolédgico e de
inovagdo, mediante contrapartida financeira ou néo financeira assumida
pelo ente beneficiario, na forma da lei. (BRASIL, 2005, s/p)

Atrelada ao dispositivo e como missdo das Universidades, essas se colocam como
colaboradoras nos processos de cooperagdo com os entes publicos. Com a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/9996), em seu Artigo 67, sobreleva-se
o papel dos professores, como valorizagdo das acdes educacionais e da carreira docente,
estabelecendo critérios de ingresso e salientando a necessidade do plano de carreira nas
institui¢des escolares. Para tanto, a formacao dos profissionais da educagao torna-se

imperiosa, abrangendo os diferentes niveis e modalidades da educagao.

Ainda de acordo com a LDB 9394/1996, no que diz respeito as fungdes dos
docentes, afirma-se que eles “[...] participam da elabora¢ao da proposta pedagdgica das
escolas; elaboram e cumprem planos de trabalho; zelam pela aprendizagem dos alunos;
estabelecem estratégias de recuperagdo; ministram os dias letivos estabelecidos e parti-
cipam integralmente do planejamento/ avalia¢ao; articulam escola/familia/comunidade”
(BRASIL, 1996, p. 13).

A participacdo efetiva nas atividades educacionais, previstas em lei, pauta-se nos
planos municipais e estaduais de educagdo e nos projetos politico-pedagogicos das escolas.
Além disso, cabe aos setores responsaveis pela educacdo, em seus diversos ambitos, possi-
bilitar que todos os profissionais da educagdo tenham conhecimento sobre os assuntos

pertinentes ao ato de educar.

O texto da legislagdo educacional brasileira assegura ao profissional da educagio,
em seu artigo 67: “[...] o aperfeicoamento continuado, inclusive com licenciamento perié-
dico remunerado” a exemplo de diversos programas e projetos estaduais e municipais, um

“[...] piso salarial profissional, progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacao,

15
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e na avaliacdo do desempenho, periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do
incluido na carga horaria, e condi¢des adequadas de trabalho.” (BRASIL, 1997, s/p). Esses
direitos dos profissionais da educacdo estdo previstos no Plano Nacional de Educacao

e, em decorréncia fazem parte dos planos educacionais nos diversos entes federativos.

O Plano Nacional de Educagédo (2001), em conformidade com a LDB (1996), afirma
que a formagdo serd assegurada pelas secretarias estaduais e municipais de educagio,
cuja atuagdo incluird a coordenagdo, o financiamento e a manuten¢ao dos programas
permanentes, bem como a prerrogativas de realizar parcerias com universidades e outras
institui¢des de ensino superior. A ideia aponta para a criagdo de um sistema de formagéo

continuada constituido pela Unido, sistemas de ensino e institui¢des de ensino superior.

Para viabilizar a organizagdo sistémica prevista no Plano de Desenvolvimento
Educacional Federal (2007), caberia as Institui¢des de Ensino Superior propor meios para
a aproximacdo dos niveis de ensino e dos entes federados, para que, em regime colabo-

rativo, os caminhos para a qualidade da educagdo no pais sejam fortalecidos.

Neste sentido, é imprescindivel que o planejamento e a cria¢do de projetos de
formacdo se efetivem e que oportunizem a reflexao sobre a relacdo educagéio e socieda-
de. Entende-se que, para tal, é necessario dar condi¢bes para que os profissionais vivam

experiéncias possiveis de serem repensadas e praticadas no cotidiano escolar.

Essas questdes também se relacionam ao poder de acdo do professor. E preciso
que esse profissional esteja consciente e seja responsavel por sua formagdo, bem como
sensibilizado pela necessidade de transformar constantemente a a¢ao pedagdgica e a

participacao nos processos de gestdo que envolvem a educagao.

As movimentagdes envolvendo profissionais da educagdo de diferentes niveis e
modalidades, podem criar campos contraditérios e, desta forma, as discussdes em torno
do que se espera para a qualidade da educacéo se constrdi de forma néo linear, eviden-

ciando as necessidades a serem postas num plano articulado de trabalho.

Com essa motivagao ¢ que se apresenta o resultado de um projeto colaborativo que
envolveu os profissionais da educa¢do do municipio do Pinhao, professores da Universi-
dade Estadual do Centro-Oeste, professores convidados, equipe de docentes e técnicos da
Secretaria Municipal de Educa¢do do Pinhdo, que culminou com a constru¢ao coletiva de
uma Proposta Pedagogica Curricular Municipal (PPCM), em especifico, nesse primeiro

momento para a Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os textos bases que se apresentam na sequéncia refletem as concep¢des dos peda-
gogos e professores do municipio e a sua forma de pensar a educagdo e continuam abertos

para novas colaboracgdes e avaliagdes nos processos subsequentes a sua implantacao.

Cabe ressaltar que se trata de um texto polifénico em que se apresentam muitas

vozes e, portanto, modos diferenciados de se pensar o trabalho pedagdgico de forma critica.
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2. O CURRICULO ENQUANTO PRATICA SOCIAL

Necessitamos de um curriculo para criangas que faga justica, ao
alcance de suas mentes, necessitamos de pratica de avaliagcdo que
faca justica as vidas dos estudantes e professores nas salas de
aula. Mesmo que o clima educacional sugira outra imagem, creio
que estamos comec¢ando a realizar essas aspiragdes calcadas com
novas bases. Creio que algum dia, veremos curriculos escolares
que tornaram possiveis amplas formas de conhecimento, e modos
de avaliagdo que poderdo capturar a riqueza de suas consequéncias.

(Elliot Eisner)

Uma proposta curricular deve ser construida como ponto de partida para o alinha-
mento conceitual no processo pedagdgico, que s6 se materializa mediante o compromisso
e o engajamento de todos os sujeitos sociais envolvidos, com a finalidade de se construir
nas escolas praticas pedagdgicas coerentes com as concepgdes e fundamentos propostos

pelos educadores.

O ato de educar nas instituicdes escolares envolve a construc¢do de conceitos na

interacdo alunos — professores - sociedade, a partir de uma postura critica.

Um dos papéis atribuidos a escola, em conjunto com os trabalhadores em educagao,
¢ garantir a aprendizagem de saberes e conteudos necessarios a formagdo do individuo

para que este contribua na constitui¢ao de uma sociedade justa e democratica.

Para efetivar o processo critico no ambiente escolar importante que o professor
instigue o aluno a pensar, a questionar, a refletir e, assim tornar-se sujeito de suas acoes
sociais. Portanto, os contetidos sociais sdo trabalhados juntamente com os contetudos
escolares, a partir da realidade e, assim, se integram harmonicamente aos conteudos

conceituais e procedimentais que ampliam horizontes na formacéo integral do estudante.

No sentido apontado, ha tempo, os educadores do municipio de Pinhdo procuram
definir uma linha pedagégica municipal, para orientar as praticas docentes nas escolas.
Entendendo este anseio, a Secretaria Municipal de Educacao e Cultura, propds a formagio
continuada dos educadores realizando estudos e reflexdes sobre a situacdo educacional
de Pinhao.

O objetivo essencial da formagdo ao longo dos ultimos anos foi o de pensar a
escola como instituigdo que socializa conhecimentos, considerando que ela ndo apenas
prepara pessoas para a vida social, mas amplia e da legitimidade aos conhecimentos e as

culturas encontradas no ambito escolar.
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Neste sentido, a formagdo iniciou-se com analises tedricas em relagdo ao papel
da escola e seus fundamentos, as concepg¢des de educacgdo e de aprendizagem, com base
no contexto social do municipio do Pinhéo, passando pela construgdo coletiva do Plano
Municipal da Educagdo e a partir do trabalho realizado, fundamentou esta Proposta

Pedagdgica Curricular Municipal.

Contudo, a construgdo de uma proposta coletiva é permeada por idas e vindas em
um processo que se constrdi e reconstréi. Mesmo considerando a necessidade de se ter
uma linha tedrica para sustentar as propostas pedagdgicas das escolas municipais, perce-
beu-se no decorrer do processo, que na escrita efetiva do texto ocorreu um hibridismo
de enfoques, permeados pelas concepgdes epistemologicas de cada area ou disciplinas

escolares e pela percep¢iao dos atores sociais envolvidos.

Este hibridismo inicialmente preocupou os profissionais envolvidos no processo,
pois havia a necessidade de reconhecimento das diferentes percepcdes e vozes que o
documento apresentava, mas na sequéncia percebeu-se que mesmo com filiagdes tedricas
diversas, essas ndo se revestiam em antagonismos, porque situavam-se em uma perspectiva
critica da educagdo, entendida como uma proposta que parte da pratica social, na qual os
sujeitos estdo inseridos. Assim, em um processo interacional, os sujeitos sociais buscam
problematizar as questdes do real, para que a partir da problematizacdo compreendam
as diferentes realidades e busquem solu¢des para integra-las em uma nova pratica social.
Esta perspectiva aproxima-se da vertente histdrico-critica, enfatizando principios como
relagdes dialéticas, historicidade, contradi¢ao, trabalho, apropriacio, luta de classes, cons-
ciéncia, concepgdes criticas. Mas, aponta de forma convergente para o didlogo critico,
como proposto pela pedagogia libertadora de Paulo Freire, onde conceitos como dialo-
gicidade, transformagao social, problematiza¢do, ganham for¢a. Sem ainda desconsiderar

outras possibilidades de tramas tedricas.

Duarte (1993) define teorias criticas em educagio:

Aquelas que, partindo da visdo de que a sociedade atual se estrutura sobre
relagcdes de dominaciao de uma classe social sobre outra e de determina-
dos grupos sociais sobre outros, preconizam a necessidade de superagao
dessa sociedade. Com esse objetivo essas teorias procuram entender
como e com que intensidade a educagdo contribui para a reprodugéo
dessas relacbes de dominacgao. Todas as teorias criticas tém em comum
a busca de desfetichizagdo das formas pelas quais a educagdo reproduz
as relagdes de dominacao, pois entendem isso como fundamental para a
propria luta contra essas relagdes. Mas esse ponto em comum de forma
nenhuma significa que ndo sejam grandes e fundamentais os pontos de
divergéncia entre essas teorias. (DUARTE, 1993, p. 8).
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No que diz respeito a abordagem curricular e diante da multiplicidade de enfoques
na base dos estudos curriculares no Brasil, percebe-se também um hibridismo no campo.
De forma, analoga ao que se coloca nos paragrafos anteriores, se acentua uma perspec-
tiva curricular de orientagdo marxista para a PPCM do Pinhao, acentuando as questoes
de interacdes e mediagdes nos processos de construcdo dos conhecimentos cientificos
produzidos pela sociedade e os conhecimentos escolares. Entendendo o conhecimento
escolar como instancia préopria do de produgdo do conhecimento, o curriculo em sua
dimensao politico, social e cultural e o professor, como um intelectual critico. Sendo
assim, afasta-se de uma perspectiva de um curriculo engessado e padronizado para as

escolas e admite o pluralismo das ideias e concepgdes pedagdgicas.

A PPCM para a Educagio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental se articula
com a legislagdo vigente, com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Bdsica, com as
Diretrizes Nacionais para a Educac¢io Infantil, com as contribui¢des tedricas de pesqui-
sadores da Educa¢do do Campo, em especial as discussdes das Conferéncias Nacionais
Por Uma Educagdo do Campo e condiz com aspectos da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) e do Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientac¢des.
A abordagem elegeu como foco de andlise, o curriculo na interse¢do entre a prescrigao,
a agdo e a avaliagdo das agdes e se pautou na pratica do curriculo, como ligacdo entre

educac¢do e sociedade, fundamentado numa perspectiva critica.

A partir desses fundamentos legais e abordagens, este documento enfatiza a contextua-
lizagdo e a problematizagao dos contetidos, o curriculo organizado por areas do conhecimento,
o planejamento caracterizado pela pesquisa, os principios metodologicos e avaliativos do ensi-

no-aprendizagem e o estudo das diferentes dimensdes que envolvem o real de forma critica.

3. BASES CONCEITUAIS E SUA FORMA DE INTERACAO

3.1 Concepgoes de educagao

A lei maior da educagéo, Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo, em seu artigo 1°
destaca que “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(BRASIL, 1996, s/p). A educagdo ndo estd restrita a0 mundo da escola, ela é consoante
com o mundo social e precisa considerar as experiéncias vividas na histéria de cada

estudante e de cada grupo social.

Atrelado ao exposto o artigo 2° da LDB preconiza que “[...] a educagio, dever da
familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL, 1996, s/p.).
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Cabe ressaltar que a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos de Jomtien
(1990) ja destacava a Educagdo Basica como “[...] uma educagdo capaz de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos”, na compreensao de
que diferentes grupos tém diferentes necessidades basicas e, portanto, diferentes neces-
sidades basicas de aprendizagem. Tornando-se necessario diversificar os as institui¢oes

e processos de ensino-aprendizagem. (UNESCO, 1990, s/p).

As Diretrizes Nacionais da Educacéo Infantil (2010) ressaltam que o curriculo deve
garantir praticas que busquem articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancgas de 0 a 5 anos
de idade (BRASIL, 2010, p. 12).

As Diretrizes Nacionais da Educa¢do Basica instituem a concepgdo de educagao
escolar como cultura reinventante de direitos, que se realiza como universo e como loca-
lidade, em tempos diversos; noutras palavras, um lugar plural de pensar, agir e sentir sob

efetiva e crescente articulagdo com as sociedades e o meio ambiente propiciador da vida.

A BNCC, considera que a escola ndo é o Gnico espago para garantia dos direitos
a educagdo e, assim, assume uma posicao em favor da educagdo basica ampliada, mas

nao propde medidas para a efetivagio.

Em relagdo a Educagdo do Campo, tomou-se neste texto, as caracteristicas apontadas
por Caldart. A autora considera que “[...] a reflexdo sobre que interrogagdes a Educagio do
Campo traz as politicas educacionais e as teorias pedagdgicas presentes em nosso tempo”.
(CALDART, 2008, p. 77). A autora considera o papel essencial da escola como espago
importante na apropriagdo e constru¢do de conhecimentos, em que se pensa a educagao
emancipatoria, por meio de uma visdo alargada da educagao para a formagao humana. Ao
mesmo tempo, Caldart compreende a luta pelo acesso a educagdo, relacionada a outras
lutas, como: a luta pela terra e pelo trabalho, em que os sujeitos sociais sdao produtores
de conhecimentos e produtores culturais. Afirma a autora citada que ha a necessidade
de se trabalhar com o pluralismo e tenciona que este deve sair da visdo neoliberal para
se fixar na diversidade a partir da pratica e desta forma assevera que “[...] o plano da
educacgdo seja didlogo, que pode ser de complementagdo ou de objegdo e contraponto,
mas que inclua sinteses”. (CALDART, 2008, p 84). Para ela o papel dos educadores que

trabalham na educa¢do do campo é fundamental.

Entendendo os principios e posicionamentos caracterizados nos documentos
citados, nesta PPCM, hd o entendimento de que as escolas se diferenciam pelo contexto
regional e cultural do qual fazem parte, criam identidades, transformam politicas publi-
cas em possibilidades de agdes locais de acordo com seus limites, contribuem para o
desenvolvimento socioecondmico e cultural, que é fruto das relagdes sociais e historicas

construidas. Assim, tem como linha norteadora a escola como local de resisténcia, num
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contexto especifico, que abre caminhos para a democratizagio e o acesso a conhecimentos

relevantes na formacao de pessoas que influenciaram nas decisdes e nas relagdes sociais.

A concepgio de educagdo assumida como eixo nesta PPCM, evidencia a proposta
de um ensino comprometido com a educagao dos filhos de trabalhadores e trabalhadoras
que fazem parte do municipio e que confiam na escola para atualizar as criangas e jovens,
quanto aos conhecimentos cientificos, culturais e sociais acumulados pelas geragdes

passadas e ao mesmo tempo produzir novos conhecimentos e tecnologias.

Assim, assume-se neste documento, uma perspectiva critica da educagio, uma
educacdo marcada pela autonomia dos educandos e pela participagdo democratica na
sociedade. Perspectiva que assume a escola como um ambiente em que as intervengdes
pedagdgicas promovam o debate, evidenciem a contradigdo e o respeito mutuo, na qual
os profissionais da educagdo tenham corresponsabilidade com a formacao do sujeito e
sua comunidade. Neste contexto, cabe ao professor assumir uma postura no trabalho
com os conhecimentos escolares, para que a sua agdo pedagdgica se volte para formagdo

de sujeitos criticos, autonomos e conscientes.

Com esse propdsito educacional, sdo necessarias praticas pedagdgicas que conside-
rem as possibilidades de aprendizagem, que criem condigdes para o exercicio da autono-
mia dos educandos, para que esses aprendam em conjunto e entendam que fazem parte
de uma construgdo histérica produzida pela humanidade. Assim, ganha destaque uma
concepgao pedagdgica alicercada nos conceitos de educagdo, mundo, cultura e sociedade
em seus diferentes pressupostos, mas que correlacionam proposic¢oes filoséficas, socio-

légicas e politicas.

Esta PPCM nio sdo respostas para o imenso desafio que a educagdo publica e os
profissionais que nela atuam assumem ao fazer parte da escola ptblica. Mas, num contexto
de contradigdo, esta erigida nas reflexdes coletivas entre os professores, e assim, as linhas
pontuadas neste documento sdo pontos de partida para os educadores comprometidos com
a elevacdo da qualidade do ensino no municipio de Pinhao, construam um curriculo em
a¢do comprometido com o as pessoas e a cidadania. E mais um modo de abrir caminhos
para um curriculo que promova democratizagdo dos conhecimentos que a humanidade

acumulou no processo histérico e contribua para a formagdo humana.

3.2 Concepg¢ao de aprendizagem

O aprendizado é parte das interagdes do sujeito com os objetos que o cercam.
Dessa forma, em consonancia com as nuances das teorias criticas em educacdo, a teoria

histérico-cultural (Vigotski)!, dimensiona a educagdo escolar como ponto de partida, para

1 Em textos do autor publicados no Brasil, as grafias aparecem de formas diferenciadas, pois cada tra-
ducdo reflete uma forma de escrita do nome desse autor. Assim, os americanos e os ingleses adotam
a grafia norteamericana, como Vygotsky. No Brasil, conforme a tradugdo e a editora sdo adotadas as
grafias Vigotski, mas perto do nosso alfabeto, ou ainda Vygostky, ou Vygotski.
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aprendizagem, para novos conhecimentos. Os elementos culturais que a cerca, acentua a
capacidade dos educandos de fazer as inter-relagdes com os conhecimentos que as gera-
¢Oes anteriores produziram e acumularam historicamente, trabalhados no contexto do
curriculo escolar. Sendo assim, essa concepg¢ao de aprendizagem postula que o aprendi-
zado das pessoas ocorre a partir de sua natureza social, ou seja, por meio das interagdes

sociais as pessoas desenvolvem seus conhecimentos, suas fungdes psicologicas superiores.

Pode-se perceber que tais pressupostos se aproximam dos principios da Pedagogia
Histdrico-Critica ao evidenciar que essa objetiva disponibilizar a educagdo em prol das
transformagdes sociais, mas este documento traz uma leitura de outras nuances, mas
assume que tanto a concepg¢do de educagdo como a concepgdo de aprendizagem aqui
apresentada, evidenciam o compromisso com um trabalho educativo em que os sujeitos
sociais possam realizar uma leitura da realidade a partir de uma dimensdo histdrica,

critica e reflexiva.

Aprender faz parte da humanidade. Seria impossivel a sobrevivéncia das pessoas
sem aprendizagem. A Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, postula uma natureza social
da aprendizagem, na qual, por meio das interagdes sociais o individuo desenvolve suas
fungdes psicologicas superiores, ou seja, “[...] o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam”. (VIGOTSKI, 2007, p. 100).

Para Vigotski (1991) o homem ¢ um ser ativo, histérico e social e a sua agdo na
natureza produz conhecimentos que serdo apropriados pelos demais integrantes do nicleo
social mediante as atividades praticadas. Para ele, as fun¢des psiquicas, que compreendem
o pensamento, a linguagem, a memoria, o raciocinio légico e outros, antes de se tornarem

internos ao sujeito, sdo vivenciados nas rela¢des entre as pessoas.

Compreender o processo de constru¢ao do conhecimento elaborado/
cientifico na crianga em processo de escolariza¢do, que se caracteriza
para Vigotski, como a fun¢do mental mais sofisticada do humano e sua
relagdo com o conhecimento cotidiano é fundamental para pensar a
organizagdo curricular e os delineamentos e implicagdes do curriculo no
processo de desenvolvimento de fung¢des psicoldgicas superiores (modos
complexos de pensamento). O conhecimento para Vigotski é produto
da cultura humana, é oriundo da capacidade tipicamente humana de
pensar conceitualmente/abstratamente. (ZAMONER, 2014, p. 8).

De acordo com Zamoner (2014), a contribui¢do da teoria de Vygotski para a
educagdo escolar, especificamente quanto ao processo de ensino e aprendizagem, delineia
o entendimento de que a fun¢do da escola consiste em desenvolver com a crianga, na

mediagdo do trabalho pedagodgico, fungdes psicoldgicas superiores.
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Em outras palavras, é na escola que a crian¢a tem um trabalho intencional para
desenvolver a capacidade tipicamente humana de pensar abstratamente, de apreender,

elaborar e construir conceitos cientificos.

A escola, ao desenvolver o trabalho pedagogico, leva em consideragdo o fato de
que a crianga tem conhecimentos, adquiridos no convivio social. Esse conhecimento é o
resultado de experiéncia cotidiana que pode ou nao, dependendo da insercdo cultural da
sua familia e do seu meio imediato, ter um carater sistematico, reflexivo, correspondente

a realidade, tal como ela se expressa.

A educagdo na vida escolar da crianga baseia-se nas proprias generalizagdes e
significados formados, provavelmente, de modo espontaneo, no ambiente social. Nao
existe um processo formal e intencional previamente planejado durante a convivéncia
fora da escola. J4 no ambiente escolar, a crianga entra em um novo aprendizado: o da
analise intelectual, da comparagdo, do estabelecimento de relagdes 16gicas. Por meio dos
contatos com o conhecimento trabalhado no contexto escolar, a crianca estabelece novas

relagdes cognitivas com o mundo, mudando a sua estrutura de elaborar conceitos.

Diante das reflexdes e a partir do trabalho de pensar a educa¢do determinou-se
uma Proposta Pedagogica Curricular unificada para a educagdo do municipio de Pinhdo,
entendendo-se que o conhecimento da crianga é o ponto de partida para produzir novos

conceitos e ampliar o entendimento sobre si e sobre o0 mundo.

4. BASES CONCEITUAIS
4.1. Base pedagdgica

Tomando por base as propostas pedagogicas das escolas urbanas e do campo, da
Educagdo Infantil ou do Ensino Fundamental do municipio do Pinhdo, as diferentes versoes
e documentos sinteses advindos das escolas, sobre a Proposta Curricular do municipio
de Pinhdo, reflexdes sobre a organizagao pedagégica sdo fundamentais nos processos de
planejamento escolar. Sendo assim, e em consonancia com as concepgdes de educagio
e de aprendizagem, nas bases pedagégicas para alicercar as praticas didaticas ha que se
considerar que o conhecimento se produz nas relagdes intersubjetivas, mais especifica-
mente nos processos de interacdo. Assim, a intera¢do é considerada, elemento que pode
assegurar o conhecimento as novas geragoes e se faz nas relagdes que se estabelecem na

cotidianidade, nas salas de aula, nos parques e demais espagos coletivos.

Entende-se aqui, uma concepg¢do pedagodgica critica na qual apropriacdo do
conhecimento pelos estudantes, mediada pelos diferentes tipos de suportes linguisticos,
permite um grau sempre maior de ativagdo de estruturas emocionais, cognitivas e socio-
légicas, tornando-as elementos significativos da conduta, da percep¢ao, da construgdo

do pensamento e da consciéncia.
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Compreender e pontuar a necessidade de estabelecer referenciais filoséficos e
culturais pertinentes a realidade do cendrio educacional de uma regido, se faz o ponto
de partida para organiza¢do de agdes mais conscientes e intencionais, no que se refere a

organizagdo do trabalho pedagoégico.

Neste diapasdo, considera-se que as caracteristicas humanas se constituiram histo-
ricamente por intermédio dos processos de hominizagdo, ou seja, a produgdo da histéria
se faz por meio da elaboragao e socializagdo da cultura. Cultura essa, capaz de instrumen-

talizar os sujeitos para a transformagdo de estruturas sociais dominantes e opressoras.

Ao passo que se desenvolveram e desenvolvem tecnologias, incitadas pelas demandas
de sobrevivéncia, o homem se apropria delas para transformar a natureza. Esse processo,
subsidiado pelo trabalho, constitui o cerne do processo de humanizagéo e civilidade nas
comunidades humanas. O convivio em grupos, entretanto, exige que tais praticas sejam
organizadas de modo a oportunizar a todos condigdes de fruicdo do que foi produzido
culturalmente — esse processo so é possivel por meio de estruturas que garantam a socia-

lizagdo e acesso igualitario a esse conhecimento, assim como as tecnologias desenvolvidas.

Pressupde-se que a educagdo de qualidade pode garantir a todos o acesso a essa
cultura historicamente produzida — fato esse que ndo ocorre de forma tranquila devido
as estruturas econdmicas e relagdes de poder usurpadoras de direitos cidadaos advindas
da organizagdo capitalista. O desenvolvimento da linguagem e da consciéncia politica e

cientifica pode, nesse contexto, ser considerada uma possibilidade de transformagéo social.

Conforme se depreende na proposta curricular do municipio de Pinhao, as carac-
teristicas humanas especificas como a linguagem e a consciéncia resultam da agdo coletiva

e histérica do ser humano, determinada pelo trabalho.

E importante salientar que esse processo é dialético e se faz, em génese na dimen-
sdo social, intersubjetivamente, para depois constituir em ag¢des individuais, na dimenséo
intrapsiquica. Cabendo, assim, aos profissionais da educagdo planejar atividades para ativar
processos de mediagdo significativos que ativem as percep¢des de forma a cumprir a fungéo
que cabe a educacdo que se faz histérico-cultural. Pois, a instituigdo escolar, subsidiada
pela mantenedora, tem o papel de sistematizacao do pensamento tedrico, assegurando o
nivel necessario de estimulos e atividades de mediagdo necessarios a singularidade dos

educandos, sejam eles bebés, criangas, adolescentes, jovens, adultos ou idosos.

Pensar a educag¢ao nessa conjuntura, de superagiao da barbarie por meio do proces-
so de humanizagdo que implica apropria¢ao da cultura, exige repensar a fun¢ao social
da estrutura pedagdgica de forma mais ampla. Reconstituindo, assim, as concepg¢des de

homem, conhecimento, educacio e sociedade.

Nessa proposta, situamos o homem como um ser inacabado num constante
vir-a-ser a fim de encontrar melhores ferramentas por meio do conhecimento. Conhe-

cimento, esse, que é elaborado e ressignificado por meio da praxis, no sentido de
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proporcionar uma educagao que desencadeie formagdo integral no ambito individual
e coletivo com vistas a uma sociedade organizada sdcio-politicamente, com valores e

principios democraticos e justos.

4.2. Bases metodoldgicas

A base metodoldgica organiza-se em situa¢des que promovam a apropriagdo do
conhecimento cientifico, artistico e filoséfico, historicamente construido, por meio de um
trabalho didatico, voltado para a formag¢do de um pensamento critico. Assim, traz se para
o debate o conceito de trabalho educativo definido por Saviani como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1997, p. 17).

A relagdo entre o aluno e o professor é considerada premissa curricular, dando
um aspecto ndo meramente formal ao conteido, mas que se revista pela afetividade,
como marca de interagdo e de motivagdo para que se minimizem as barreiras do tedrico
e pratico, tanto para o professor quanto ao aluno. Cabe a escola garantir uma relagdo
harmoniosa e a0 mesmo tempo critica, entre pais, alunos, professores e dire¢ao, para que

as metas ndo alcangadas sejam resultados do esforgo coletivo.

A construcdo de uma PPCM requer pensar em varios aspectos que permeiam o
ensino e aprendizagem, desde as teorias que as fundamentam, as praticas propriamente
ditas, o pensado e o materializado nas institui¢oes escolares. A Rede Municipal de Educagéo
de Pinhdo atribui ao professor a clareza e a consciéncia dos limites e das possibilidades
da metodologia utilizada, tendo em vista que a defini¢do da concep¢do metodologica

influencia diretamente nas a¢des pedagogicas.

Ao analisar as praticas escolares realizadas percebe-se que, por muito tempo elas
apresentaram tragos tecnicistas, resultando um cunho nao critico, nas quais o professor
assume o papel de detentor de conhecimento e o aluno de mero receptor, formado e

moldado para o mercado de trabalho.

Observa-se, porém, que esta concep¢ao metodologica ndo atende as demandas
sociais do municipio, ndo mais atende a perspectiva de pensamento dos professores sobre

o ato de ensinar, o que impde a ruptura com este modelo de educagdo.

Por outro lado, muitos documentos do sistema educacional estdo permeados pelas
bases de uma pedagogia sociointeracionista e, por isso as praticas e os cursos de formacao
sdo influenciados pelos conceitos piagetianos e conceitos vigotskianos. As bases da teoria
sociocultural fundamentam-se nos estudos de Vigotski, que considera o aluno como

sujeito histérico, um ser pensante e parte fundamental na construgdo do conhecimento.

Assim, entende-se nesta diretriz as concepgdes a partir da pedagogia de abordagem
critica, nas quais seja compreendido o processo de ensino e de aprendizagem no qual o

aluno no seu contexto histdrico, cultural e social, concebendo o homem e sua relagao
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com o conhecimento, que crie condi¢des para que os alunos se tornem cidadaos capazes
de atuar na sociedade, reconhecendo os tipos de manipulagdes existentes, e possam agir

para a transformagao.

Nas conversas com os docentes do municipio de Pinhdo, o consenso é que o
pensamento que prevalece, como meio de conceptualizagdo da metodologia desenvol-
vida, dé conta de um trabalho que explicite o conhecimento produzido culturalmente e

acumulado historicamente.

A escola é o lugar de trabalho com esse conhecimento de forma sistematizada.
E na escola que o sujeito pode ser instrumentalizado para agir na sociedade, de modo
transformador. Diante do estudo, assume-se a escola como espago no qual o conheci-
mento ministrado de forma contextualizada e critica é um dos meios para que o sujeito
se torne autdbnomo e construtor da proépria histéria e das interven¢des na sociedade que

se deixa para as proximas geragoes.

Enfatiza-se, neste documento, que os métodos e as atividades trabalhadas nas
escolas devem oferecer experiéncias de aprendizagens ricas em situagdes de participagéo,
em que todos opinem, assumam responsabilidades, resolvam problemas e reflitam sobre
seus atos. Para garantir a concretizagio é necessario planejamento escolar que perceba as
disciplinas como instrumentos estimuladores da criatividade dos professores, utilizando
estratégias de pesquisa e desafios a curiosidade dos alunos, que leve em conta a reali-
dade do aluno e as caracteristicas de sua regido, cultura, costumes. Da mesma forma, a
organizagdo da rotina de planejamento é um referencial ao professor, um instrumento

de apoio e organizacdo de sua atividade profissional.

Desse modo, o conteudo precisa ser trabalhado, refletido e reelaborado pelo
professor e aluno em favor de uma aprendizagem contextualizada na realidade. Assim, o
professor parte do conhecimento prévio de seus alunos (zona de desenvolvimento real),
fazendo as intervengdes necessarias e instrumentalizando os educandos, pela mediagdo
(zona de desenvolvimento proximal), para que a aprendizagem ocorra e o conhecimento

seja internalizado (zona de desenvolvimento potencial).

5. O CURRICULO E O TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO

O termo curriculo é bastante conhecido no meio escolar, e muitas vezes nio para-
mos para analisar e refletir sobre o seu verdadeiro e amplo sentido. E o curriculo que
define os conhecimentos escolares, os procedimentos pedagdgicos a serem realizados, as

relagdes sociais que se estabelecem no meio escolar.

No transcorrer da escrita deste documento defendeu-se a construgdo de um
curriculo escolar que objetive a apropriagdo do conhecimento cientifico, artistico e filo-
séfico, historicamente construido, por todas as criangas e jovens. Contudo, percebe- se
pelos relatos de pedagogos e professores, que o cotidiano escolar ¢, por vezes, marcado

por praticas pedagogicas que reforcam o modelo de sociedade capitalista e assim, muitas



Parte |

vezes os educadores sdo seduzidos por abordagens que negam a fungdo da escola, no que

tange a producgdo do conhecimento e a divulgacdo desse mesmo conhecimento.

O atual contexto educacional exige que a escola publica esteja preparada para propor-
cionar um ensino de qualidade, respeitando as particularidades e as especificidades da
comunidade escolar. Uma escola que proporcione educagdo para todos, visto que todo ser
humano tem a capacidade de aprender de acordo com seus interesses e seu ritmo, segundo
Bezerra et al. (2010, p. 281), o Ministério da Educagdo® afirma que: “A escola publica tem
como compromisso oportunizar condigdes para sua clientela construir conhecimentos,
atitudes e valores, contribuindo na formacdo de cidadéos criticos, éticos e participativos nos

contextos que integram”.

Nesse sentido o desafio posto para a escola é conhecer o contexto social de sua
vizinhanga e da comunidade em que atua, oferecendo educagdo e conhecimentos que
facam parte do cotidiano, que respeitem os desafios culturais e as realidades de todos os
sujeitos, suas dificuldades e potencialidades. Mas, para que isso acontega, primeiramente
a escola precisa romper seus proprios paradigmas e acontecer além de seus muros, de

forma representativa do seu tempo e da comunidade.

A escola que se quer é uma escola que ensine e que aprenda, na qual as agdes
estejam consolidadas em um contexto participativo, integrador de todos os segmentos,
sincronizados com o contexto atual, que requer uma politica educacional capaz de condu-
zir o pais ao pleno desenvolvimento, em conformidade com os principios democraticos.
Para que a escola caminhe em uma sé dire¢ao se faz necessario o conhecimento e sincro-
nia entre os sujeitos envolvidos no processo. Para tal, é importante que os documentos
sejam construidos coletivamente, um compromisso de todos, visando a aprendizagem e

desenvolvimento do educando.

5.1 O Projeto politico pedagogico

A escola enquanto uma institui¢do social e historica atende a diversidade, enfrenta
indmeras problematicas e desafios. Por conta disso, existe a necessidade de uma base,
uma identidade, que delineia sua func¢ao social. Assim, a partir das necessidades apre-
sentadas pela realidade da comunidade escolar, reitera-se a garantia da democratizagao

do ensino com qualidade.

Para isso, as escolas destacam o tipo de cidaddo que desejam formar, com base
em um acordo coletivo fundamentado e documentado e, para tal, o Projeto Politico
Pedagogico organiza o trabalho pedagégico das institui¢des escolares, de maneira que
todos na escola possam participar da elaboragao, execugdo e avaliagdo, a fim de zelar pela

qualidade de educagao almejada.

2 BRASIL. Ministério da Educago. Secretaria de Educacao Bésica. Caderno 1 - Conselhos Escolares:
democratizag@o da escola e construcao da cidadania. Brasilia — DF, 2004 Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/ce_cadl.pdf.
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O projeto politico-pedagodgico, ao se constituir em processo democra-
tico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo
do trabalho pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as
relacbes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a
rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia
as relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentdrios da
divisdo do trabalho que reforca as diferengas e hierarquiza os poderes
de decisdo. (VEIGA, 2007, p. 24).

O Projeto Politico Pedagogico da escola enquanto documento norteador e que da
respaldo as praticas em sala de aula, a organiza¢ao administrativa pedagogica da institui-
¢do e ao diagnostico da realidade, traz as seguintes questdes norteadoras: Que sujeitos a

escola forma? Que sujeitos a escola pretende formar? Que sujeitos a escola atende?

Na sua elaboracgio é essencial que respeite a diversidade de opinides para que todos

assumam O COI’l’lpI’Ol’l’liSSO na sua €X€Cll(;50.

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma acdo intencional, com
um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente.
Por isso, todo projeto pedagégico da escola ¢, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com os interesses reais e coletivos da populagdo majoritéria. E politico
no sentido de compromisso com a formagdo do cidaddo para um tipo
de sociedade [...] Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formagao do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico,
no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas necessa-
rias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade.
(VEIGA, 2007, p. 25).

A elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico também desafia a escola a propor
novas trilhas, pois uma instituicdo escolar comprometida com a educa¢io de criancas,
jovens e adultos realiza uma ac¢do intencional, sistematica, de acordo com os principios

filosoficos, epistemoldgicos e pedagogicos.

[...] democratizar é construir participar de um projeto de educagao [...]
transformador e libertador, onde a escola seja laboratério de prética, de
exercicio e de conquista de direitos, de formagao de sujeitos historicos
auténomos, criticos e criativos, cidaddos plenos, identificados com os
valores éticos voltados a constru¢do de um projeto social solidario que
tenha na pratica da justica, da liberdade, no respeito humano [...] o
centro de suas preocupagdes. (AZEVEDO, 2001, p. 312).
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Nesse contexto, o PPP é uma possibilidade de intervencao para a humanizagao
e democratizacdo dos saberes historicamente acumulados. E um documento essencial
e ponto de referéncia para o planejamento escolar. E, portanto, deve se afastar de prati-
cas de controle externo sobre a gestdo escolar e o trabalho docente, ser criterioso em
relacdo as avaliagOes externas e a todos os processos que comprometem o principio
da gestdao democratica, da formulagdo participativa e coletiva do PPP e desvalorizem

a a¢do docente.

5.2 Planejamento escolar

Atinente ao exposto e de forma contigua ao PPP, o Planejamento Escolar é um
processo de racionalizagdo, organizagdo e coordena¢io da agdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social. Por essa razio, é uma atividade de

reflexdo acerca das necessidades, opgdes e agoes.

A agdo de planejar implica a participagdo ativa de todos os elementos envolvidos
no processo. Prioriza a unidade entre teoria e pratica, partindo da realidade concreta:

aluno, escola, contexto social e volta-se para atingir o fim mais amplo da educagéo.

No meio escolar se faz referéncia ao planejamento de ensino, com a ideia que
identifica um processo, no qual sdo definidos os objetivos, o contetido programatico, os
procedimentos de ensino, os recursos didéticos, a sistematica da avaliagdo da aprendi-
zagem, bem como a bibliografia basica a ser consultada no decorrer de um periodo, seja

semanal, mensal ou anual.

No entanto, o real sentido do planejamento de ensino para o trabalho do profes-
sor ¢ a organizacdo da agdo pedagogica intencional, responsavel e comprometida com a

formacgdo dos alunos.

Mudar a mentalidade de que fazer planejamento é preencher formularios
(mais ou menos sofisticados). Antes de tudo, fazer planejamento é refletir
sobre os desafios da realidade da escola e da sala de aula, perceber as
necessidades, re-significar o trabalho, buscar formas de enfrentamento
e comprometer-se com a transformagdo da pratica. Se isto vai para um
plano escrito depois, é um detalhe! (VASCONCELLQOS, 1995, p. 59).

Segundo o autor o planejamento visa as necessidades e a realidade apresentada
pelos alunos. E flexivel, podendo ser alterado quando necessario, sem quebrar sua unidade
e continuidade. Deve ser claro, preciso e ter correlagdo com os objetivos visados, tendo

em vista as condi¢des reais e imediatas do local, o tempo e os recursos disponiveis.

Produzir conhecimentos requer uma reflexdo permanente sobre os conteiidos aprendi-

dos, analisando-os em diferentes pontos de vista. Planejar as atividades de ensino é importante
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para evitar a rotina, contribui para a realizacdo dos objetivos, promove a eficiéncia e garante

maior seguranga na direcdo de ensino, permitindo assim, economia de tempo e energia.

Na esteira do planejamento escolar, a selecdo de contetidos visa colaborar para o
desenvolvimento intelectual do educando como um todo. Os conteudos formam um conjunto
de conhecimentos necessarios, habilidades a serem desenvolvidas, estabelecendo sempre

relagdo aos objetivos tragados e a organizacao pedagodgica - didatica a ser utilizada na escola.

A selecao dos contetdos estabelecidas no curriculo precisa ter sentido e significado
para os educandos para isso se faz necessario contextualizagdo com as experiéncias viven-

ciadas no cotidiano, visando sempre contribuir com a formagao integral do educando.

Durante a sele¢ao de contetidos a serem trabalhados, se faz necessario um estudo por
parte dos professores os quais visam a integragdo de todos os conhecimentos acumulados
ao longo dos anos, favorecendo a contextualizagdo entre os contetdos e a realidade dos
alunos. Cabe ao professor realizar essa sele¢do, pois é ele que deve conhecer a realidade

do educando e a realidade em que a escola esta inserida.

E necesséria reflexio permanente com relacdo ao curriculo visando superar a
fragmentacao de conteudos tao presente no cotidiano, buscando uma integracdo entre

todas as disciplinas e conteidos em um trabalho interdisciplinar.
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PARTE II

1. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR MUNICIPAL
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Introducgao

A recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em dezembro de
2018, delibera a respeito dos direitos e objetivos de aprendizagem dos estudantes duran-
te cada etapa da educagdo basica e, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io
Nacional (LDB, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), devem orientar os curriculos
dos sistemas e redes de ensino das unidades federativas, como também as propostas peda-
gogicas de todas as escolas publicas e privadas da Educagéo Infantil, Ensino Fundamental

e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A construgdo de uma Proposta Curricular ndo é um processo recente, é o resultado
de um longo periodo de discussdes quanto as necessidades da educagdo, no municipio de
Pinhio, no intuito de garantir de maneira continua as aprendizagens essenciais firmadas

como direito das crianc¢as, no ambito da Educa¢ao Basica.

A Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo 210, ja aponta o conceito de formagao
bésica comum em que sdo fixados os conteiidos minimos para o Ensino Fundamental,
respeitando os valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Nessa perspectiva, a
LDB consolida e amplia a visdo da Constitui¢ao Federal e descreve no inciso IV do artigo

9°, que cabe a Unido:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educa¢do Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum.
(BRASIL, 1996, p. 12).

E a partir desses caminhos, apontados pelas leis que, nos dltimos anos, o Conse-
lho Nacional de Educagio institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Basica, que cumprem o estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
no sentido de guiar/orientar os curriculos. Porém, eles ndo trazem, de maneira especifica,
os conteidos minimos a serem trabalhados, de acordo com o especificado no artigo 9°
da Lei, mas traz expectativas de aprendizagens. Em 2014, o Plano Nacional de Educagio

(PNE), aprovado pela Lei n. 13.005 de 2014, adota determinagdes mais precisas quanto a
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necessidade da defini¢do de conteidos minimos, a partir da compreensdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem de desenvolvimento, presentes nas metas dos Planos Nacional
e Municipal de Educagdo (Meta 2 do Plano Municipal de Educa¢do (PME), Lei n. 2.028
de 31 de outubro de 2018 e Metas 5 e 7 do Plano Nacional de Educagdo, Lei n. 13.005 de
2014). Segundo a Meta 2 do PME:

Meta 2: Universalizar o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda
a populagdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e garantir que
pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o tltimo ano de vigéncia deste PME.
[...] 2.3. A partir do diagndstico elaborado pela equipe da SMEC, em
consonancia com as diretrizes do PNE, elaborar proposta que contemple
direitos, objetivos de aprendizagem e formas de desenvolvimento de
acOes voltadas para superagdo das dificuldades encontradas por alunos
dessa etapa de ensino, submetendo o documento a consulta ptblica. 2.4.
Elaborar, num processo aberto e participativo, as diretrizes curriculares
do municipio de Pinhdo, para o Ensino Fundamental, atendendo o que
preceitua o § 5° do Art. 7° da Lei do PNE para serem utilizadas no ano
de 2019. (PINHAO, 2018)

Nesse sentido, segundo o Referencial Curricular do Parana:

A expressao direitos e objetivos de aprendizagem afirma o compromisso
com o principio legal da educagdo com qualidade, igualdade e equidade.
Refere-se a igualdade como o direito igualitario de acesso, permanéncia
e sucesso escolar e a equidade como o principio de superacio da exclu-
sdo e da desigualdade no ambito escolar, pressupondo compreender as
diferencas de necessidades dos estudantes, com vistas a qualidade da
\ aprendizagem. Os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to também sdo descritos na BNCC como competéncias e habilidades a
serem atingidos nos tempos e etapas da Educagdo Basica. Conforme o
art. 3° da Resolugdo CNE/CP n. 2/2017. (PARANA, 2018, p. 3)

E continua o texto, que serve de fundamentagao em relagdo as proposi¢oes curri-

culares expostas neste documento:

No d4mbito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (prati-
cas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cida-
dania e do mundo do trabalho.
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Parégrafo Unico: Para os efeitos desta Resolugdo, com fundamento no
caput do art. 35-A e no §1° do art. 36 da LDB, a expressdo competén-
cias e habilidades deve ser considerada como equivalente a expressdo
direitos e objetivos de aprendizagem presente na Lei do Plano Nacional
de Educacdo. (BRASIL, 2017 apud PARANA, 2018, p. 3)

Assim, pode-se afirmar que o documento da BNCC traz em seu bojo os direitos de
aprendizagem em consondncia com as dez competéncias gerais para o desenvolvimento
dos estudantes da Educagdo Basica, que por sua vez se reconfiguram e se inter-relacionam

no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educagdo Basica.

2. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR MUNICIPAL
DE PINHAO: PRINCIPIOS, DIREITOS E ORIENTACOES

2.1 Contextualizacdo

Com relagdo a organizacdo do sistema de ensino, o municipio de Pinhdo é vincu-
lado ao sistema estadual de ensino constituido. Atualmente, é um dos 382 municipios que
fazem parte do grupo. O sistema estadual de ensino abrange a educagédo bésica e superior,
nas redes estadual, municipal e privada, estabelecido pela Lei n. 4978/64 que determina

que seja composto por um 6rgao executivo, a Secretaria de Estado da Educagdo (SEED)

e por um 6rgdo colegiado deliberativo, o Conselho Estadual de Educa¢ao (CEE). Quanto
a Educa¢do Municipal, o municipio conta com 25 institui¢des (abaixo nominadas) sendo
16 escolas (destas, 3 sdao multisseriadas), 7 Centros Municipais de Educac¢ao Infantil
(CMEIs) e uma Instituigdo de Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

Quadro 1 - Porte e dados estatisticos dos alunos das escolas municipais do Pinhdo

Nudmero de alunos

Escola Porte 2016 2017 2018 2019
E.I.| E.F. [E.I.| E.F. [E.l.| E.F. |E.I.| E.F.

E. M. Agua Verde I - [ 182 | - 222 | 24 | 144 | 34 | 155
E. M. Cecilia Meireles v - | 260 | - 222 | 20 | 230 | 40 | 204
E. M. Frei Francisco I - 241 - 222 | 20 | 212 | 25 | 215

E. M. Nossa Senhora da

Gléria Il | 16 [ 153 | 39 | 118 | 44 | 80 | 42 | 84

* Legenda: E.M. (Escola Municipal); E.l. (Educacédo Infantil); E.F. (Ensino Fundamental).
(continua)
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(conclusdo)

Ndmero de alunos

Escola Porte 2016 2017 2018 2019

E.l.| E.F. [E.Il.| E.F. |E.l.| E.F. |E.l.| E.F.

E. M. Professora Eroni

Santos Ferreira v 22 | 447 | 59 | 412 | 74 | 333 | 63 | 363

E. M. Professora Maristella

Tussi V [30 381 |29 371 |35]| 371 | 68 330

E. M. Santa Terezinha [ 24 | 150 | 45 | 125 | 31 16 | 36 | 112

E. M. do Campo Jodo José

7attar [l 19 | 112 | 27 | 94 | 25 93 33 | 88

E. M. do Campo Norberto

Serapio Ferreira Al 31 | 163 | 54 | 143 [ 55 | 129 | 45 | 140

E. M. do Campo Nossa

Senhora do Rocio I 133 | 121 | 35 | 113 | 27 | 101 [ 11 | 94

E. M. do Campo Nova

Divindia I 11 | 101 | 29| 8 (34| 75 | 34| 75

E. M. do Campo Prof.

Cipriano de Paula Santos IV | 38 | 261 | 53 | 245 | 67 | 214 | 55 | 184

E. M. do Campo Sao Roque Il 15 | 101 | 29 | 85 | 38 76 31 87

E. M. do Campo
Multisseriada Pocinhos

\ E. M. do Campo

Multisseriada XV de - - 32 | 04| 30 1 20 10 | 08
Dezembro

E. M. do Campo
Multisseriada Todos os - - 29 | 08 | 23 12 22 15 23
Santos

Total Geral 239 | 2.771| 423 [ 2.545 | 522 | 2.246 [ 549 | 2.193

* Legenda: E.M. (Escola Municipal); E.l. (Educacdo Infantil); E.F. (Ensino Fundamental).

Fonte: Sistema Estadual de Registro Escolar.?

\ 3 https://www.sere.pr.gov.br/sere/
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Grafico 1 - Numero de alunos do 1° ao 5° ano entre os anos de 2016 a 2019

Educacao Infantil

2019 549
2018 552
2017 423
2016 239

o 100 zcl)o 3<|)o 4c|)o 5c|)o 6<|)o

Ensino Fundamental
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o 5cl)o 1oloo 15|oo zoloo zsloo 3oloo

Fonte: Secretaria Municipal do Pinhéo - 2019.

Quadro 2 - Numero de alunos nos Centros Municipais de Educacao Infantil

Numero de alunos
Centro Municipal .de Educacao Porte | 2016 2017 5018 2019
Infantil
Cr. [E.l.| Cr. [E.L|Cr. |EL|Cr |EL
CMEI Jocemar Nestor | 71 - |72 -179 - | 72| -
CMEI Cantinho do Céu [l 103 | 20 | 115 | 36 |104| 36 | 73 | 45
CMEI Vereador Orlando Diogo 1l - (208 - |189 | - | 181 | - [183
CMEI Santa Maria - 53 114 |48 | 17 [ 55| — | 41| 17
CMEI Tereza Machado Kramer I 74 | 18 1 92 | 63 |147| 67 | 59 | 74
CMEI Tia Clarinha - 8o | - |8& | ~-|79]| - |75 -
CMEI Tia Felicidade [l 80| - 101 | - [116| - | 97 | -
Total Geral 461|260 | 517 [ 305 (580|284 | 417 | 319
* Legenda: Cr. (Creche); E.I. (Educagdo Infantil).
Fonte: Sistema Estadual de Registro Escolar. /
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Segue o grafico de nimero de alunos dos CMEIs entre os anos de 2016 a 2019:

Grafico 2 - Numero de alunos nos CMEIs

Creche

2019
2018
2017 517
2016 461

0 160 2(|)o 3(l)o 4c|)o 5<IJo 6(|)o

Educacao Infantil

2019 319
2018 284
2017 305
2016 260

o 5Io 100 15|o 200 2;o 360 35I.o

Fonte: Secretaria Municipal do Pinhédo - 2019.

Como observado nos graficos acima ocorreu decréscimo no nimero de matriculas

e alunos concluintes do Ensino Fundamental, porém, houve um aumento nas matri-

culas da Educagdo Infantil Pré-Escola. Para o Ensino Fundamental (alunos de 1° ao 5°

\ ano) entre os anos de 2016 a 2019 o decréscimo foi de 20,86%; entre os alunos de 4 € 5
anos que frequentavam as escolas entre os anos de 2016 e 2019 o percentual trouxe um
aumento de 131,21%;* o percentual de alunos de 4 e 5 anos que frequentavam os Centros
Municipais de Educagdo Infantil aumentou 18,49%; entre os alunos de creche houve um

aumento em 2018 e um pequeno decréscimo em 2019 de 9,55%.

Quanto aos dados de alfabetizagdo, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domici-
lios (Pnad) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE mostra que em 2014
o percentual de criangas ainda nao alfabetizadas entre oito e nove anos estava em 1,3%.

Aponta também que os numeros, no Parand, melhoraram significativamente, visto que

4 TIsso ocorreu devido a adequacdo a Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013, de acordo com o Ministério da
Educagio, que antecipou a entrada das criangas na escola com 4 anos de idade. “Art. 6° — E dever dos
pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade”, destaca o artigo da lei. A obrigatoriedade da lei vigora naquele ano, matriculando criangas que
completam 4 anos, até dia 31 de margo. (Fonte: http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/)
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em 2009, havia oito mil criangas com idades entre oito e nove anos que ndo sabiam ler

e escrever e que, em 2014, esse numero foi reduzido a metade, totalizando quatro mil.

No municipio os Dados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo de 2017 foram

0s seguintes:

Quadro 3 - Dados da Avaliacido Nacional de Alfabetizaciao de 2017

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Leitura 21.22% 47.50% 27.68% 3.60% --
Escrita 5.89% 18.22% 1.14% 70.53% 4.21%
Matematica 25.21% 43.96% 18.27% 12.57% --
Fonte: INEP>.

Da mesma forma, o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - Ideb, de 2013
a 2017, mostra que, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, os resultados indicaram 5,9
(2013), 6,2 (2015) e 6,5 (2017), superando as metas projetadas de 5,6, 5,9 e 6,2, respecti-
vamente. Nos Anos Finais, aumentou de 4,3 (2013), 4,6 (2015) e 4,9 (2017), porém, ainda
ficou abaixo das metas projetadas que eram de 4,4, 4,8 e 5,1. No Ensino Médio, passou de
3,8 (2013) para 3,9 (2015) e 4,0 (2017). Contudo, ficou abaixo das metas projetadas que
eram de 4,2, (2013), 4,5 (2015) e 5,0 (2017). Embora as metas do Ensino Fundamental,
Anos Finais, e Ensino Médio ndo tenham sido alcancadas, a analise desses indicadores
identifica um crescimento no ultimo periodo avaliado e permite identificar os desafios

para a melhoria da qualidade da educagao no intuito de atingir as metas projetadas.

Em ambito municipal a evolugdo dos indices do Ideb é notoério.

Grafico 3 - indice de evoluciio do Ideb

[] Meta
B indice do Municipio

4,7

O

3,6 3,7
| | | | | | |
3 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017

Fonte: Ideb/Inep (2017).

5 http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana

V
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Nessa perspectiva, a rede publica estadual de ensino apresenta um histérico de reflexdo
quanto a construcao de curriculos. Nos anos 80, ¢ elaborado o Curriculo Basico do Estado
do Parand, apresentando o Ciclo Basico de Alfabetizagdo e o Projeto de Reestruturagiao do
Ensino de 2 ° Grau. Esse documento ¢ um marco educacional, representando grande avango
na educa¢do do Parand. Nos anos 90, no intuito de atender os Parametros Curriculares
Nacionais, houve a necessidade de reestruturagdo curricular. A partir do ano de 2003, foi
iniciado o processo coletivo de elaboragao das Diretrizes Curriculares Orientadoras da

Educagao Basica para a Rede Estadual de Ensino do Parana, publicada no ano de 2008.

Em 2010, houve a produ¢ido do documento Ensino Fundamental de Nove Anos:
orientagdes pedagogicas para os anos iniciais, valido para as redes publicas do sistema
estadual de ensino e, em 2015, houve a elaboragdo das Orientagdes Pedagogicas da Educa-

¢do Infantil: estudos e reflexdes para organizagao do trabalho pedagdgico.

Neste momento recomenda-se a leitura do Anexo 1 - Educagdo do Campo
(p. 221), trecho da dissertacao de Mestrado em Educac¢ao pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste do Prof. Dr. Vitor de Moraes intitulada Programa
Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO): entre a pauta dos povos
do campo e o decidido pelo Estado (2014).

2.2 Estrutura

A PPCM de Pinhio segue a estrutura da Referencial Curricular do Parand e da
BNCC trazendo para a realidade discussoes sobre os principios e direitos basilares dos
curriculos ja construidos e suscitando a reflexdo sobre a transigdo entre as etapas da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental e entre os anos iniciais e os anos finais, bem
como sobre a avaliagdo como momento de aprendizagem. Em seguida, o documento traz
as etapas Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental com as discussdes pertinentes a cada
uma e seus organizadores curriculares, que correspondem a estrutura dos conhecimentos
que respaldam o trabalho pedagdgico. Outro momento importante para a Educagédo no
municipio é a normatiza¢do de funcionamento das Salas de Apoio e de Recursos, bem

como a padroniza¢ido dos sistemas de avaliacdo nas escolas.

Na Educagdo Infantil sdo aprofundados os conceitos dos seus eixos - interagdes e
brincadeiras - e dos campos de experiéncias, terminologia que se afasta da disciplinariza-
¢do que, muitas vezes, antecipa a l6gica do Ensino Fundamental. Essa etapa apresenta os
principios expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Infantil (BRASIL,
2010) articulados aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos para essa

etapa da BNCC. Em seguida, o organizador curricular ¢ apresentado trazendo a inclusdo
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de saberes e conhecimentos como elementos que, associados ao campo de experiéncias,
marcam a intencionalidade das praticas docente, e os objetivos estabelecidos pela BNCC

e ampliagdes e/ou complementagdes.

No Ensino Fundamental sdo apresentados os organizadores curriculares que
discorrem sobre os direitos de aprendizagem na introdu¢ao de cada componente curri-
cular, seguidos de quadros com as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e
os objetivos de aprendizagem, por ano de escolaridade. Embora todos os componentes
curriculares da BNCC sejam disciplinas, o termo é usado pelo MEC em fungao de que,
além dos obrigatorios, as instituicdes e redes podem incluir em suas propostas pedagogicas

componentes que tragam elementos de varias disciplinas ou tenham outras especificidades.

2.2.1 Principios Orientadores

o  Educa¢do como direito inalienavel de todos os cidadaos, premissa para o exer-

cicio pleno dos direitos humanos;

o  Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo a
sociedade atual e os processos de relacdo, além da valoriza¢do da experiéncia

extraescolar;

o Igualdade e equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso, inclusao,
permanéncia com qualidade no processo de ensino-aprendizagem, bem como

superar as desigualdades existentes no ambito escolar;

o Compromisso com a formacao integral, fundamental para o desenvolvimento

humano;

o  Valoriza¢ao da diversidade, compreendendo o estudante em sua singularidade

e pluralidade;

o  Educagdo inclusiva, identificando as necessidades dos estudantes, organizando
recursos de acessibilidade e realizando atividades pedagogicas especificas que

promovam o acesso do estudante ao curriculo;

o Transi¢do entre as etapas e fases da Educacgdo Basica, respeitando as fases do

desenvolvimento dos estudantes;

o Ressignificagdo dos tempos e espagos da escola, no intuito de reorganizar o

trabalho educativo;

e  Avaliacdo numa perspectiva formativa.

O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes, apresenta
a contextualizagdo legal para a implantagdo da BNCC, um breve historico da educagéo

paranaense, os principios orientadores que balizam a elaborac¢ao dos curriculos escolares
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e a defini¢do dos direitos e objetivos de aprendizagem, por etapas e anos de escolaridade,

segundo suas especificidades.

2.2.2 Direitos de educagao

A BNCC apresenta as competéncias gerais, entendidas, conforme Parecer n. 15/2017

da CNE/CP, como direitos de aprendizagem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imagi-
nagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais e participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital, conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e

comunica¢ao de forma critica, significativa, reflexiva e ética, nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

\ disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que possibilitem entender as relages
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade;

7. Argumentar, com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta;
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar da satde fisica e emocional, compreen-
dendo-se na diversidade humana e reconhecendo as emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizac¢ao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexi-
bilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2017, p. 27)

2.3 Avaliacao

Nos ultimos tempos a avaliagdo educacional ocupa lugar central nas politicas
publicas de educagdo no Brasil, em documentos oficiais sobre pardmetros e diretrizes
para a educagdo basica. Do ponto de vista teérico, estes debates ampliam o conjunto de

referéncias sobre agdes e estratégias de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem.

A avaliagdo € necessdria, € inerente ao ensinar e aprender e imprescindivel duran-
te todo o processo educativo. Numa perspectiva de problematizar o mundo em que se
vive para que se possa recria-lo constantemente pela pratica educacional consciente e
preocupada com a transformagdo social, vale salientar que é preciso investigar, indagar,

avaliar a todo instante.

A esse respeito Vasconcellos (2004) afirma que a avaliagdo ajuda a atingir o objetivo,
a fazer melhor aquilo que o sujeito se propde, portanto se ndo ha clareza do que se quer,
a agdo avaliativa em nada contribui. Assim, o ato avaliativo liga-se a uma concepgao de
educacdo, de pessoa e de sociedade, com a finalidade de processos formativos a servigo

da emancipagdo dos sujeitos.

Se este processo ndo ocorre, tem-se apenas avaliagdo de cardter classificatorio, que
examina os alunos de uma mesma maneira, sem levar em conta as suas particularidades,
como se todos fossem iguais, pensam e agem do mesmo jeito, classificando por notas os
melhores, segundo critérios de comparagédo, definidos em um momento pontual. Aqueles

que apresentam dificuldades, ficam sem aprender.

Segundo Esteban, entende-se que a avaliagdo “[...] pode se deslocar da fun¢do de
classificagdo — que sé atende ao objetivo da sele¢do e, em consequéncia, da exclusdo -
assumindo uma fungdo de investigagdo dos amplos e complexos movimentos de produgdo
de conhecimento” (ESTEBAN, 1999, p. 71), sendo assim, para atender a um propdsito
de investigagdo em favor do conhecimento, hd que se perguntar o que se quer com o

trabalho na escola ou o que se quer com a avaliagao.
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Avaliar o aluno ¢ diagnosticar a sua situa¢ao de aprendizagem, para promover
o avan¢o do conhecimento, em um contexto educacional em que a pratica esteja cons-
cientemente voltada para a promocgéo da transformagdo social. Sendo assim, avaliar ndo
pode ser um ato mecanico, apenas pontual e classificatério, mas continuo, verificando os
varios momentos de desenvolvimento e aprendizagem, para intervir significativamente

no processo.

Rabelo (1998) defende que a avaliagdo tem que ter como objetivo a totalidade do
ser humano relacionando com afetividade, convivéncia social, atividade motora, corporal
e cognitiva, contemplando todas essas dimensdes e ndo apenas o aspecto cognitivo, como

geralmente acontece nos ambientes escolares.

Ao se pensar e planejar a avaliagdo definem-se critérios de analise do ensino e
da aprendizagem para, entdo, definir procedimentos que permitam fazer apontamentos

pertinentes para que a aprendizagem se torne conhecimento efetivo.

O ato de avaliar é inerente ao ser humano. Nele o individuo reflete acerca das
situagdes postas, fazendo um juizo de qualidade sobre elas, no intuito de tomar uma

decisdo, tendo em vista a permanéncia ou modificagdo da situagdo apresentada.

No contexto escolar, o ato de avaliar é essencial, ¢ o momento em que o profes-
sor faz um diagndstico sobre o processo de ensino e define estratégias de como redi-
mensiona-lo, refletindo sobre a pratica pedagdgica, promovendo a aprendizagem dos
estudantes e assegurando o direito universal de educa¢do com qualidade, conforme

descrevem as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica - DCNEB, Art. 47,

A avaliagdo da aprendizagem baseia-se na concep¢ao de educagao que
norteia a relacao professor-estudante-conhecimento-vida em movimento,
devendo ser um ato reflexo de reconstrugdo da pratica pedagogica avaliativa,
premissa bésica e fundamental para se questionar o educar, transformando
a mudancga em ato, acima de tudo, politico (BRASIL, 2013, p. 76).

Assim, o ato de avaliar, em seu contexto escolar, se da de maneira diagnoéstica, na
qual a situagdo de aprendizagem ¢ analisada, com vista a definigdo de encaminhamentos
voltados para a apropriagdo do conhecimento, de forma continua, pois acontece a todo
o momento do processo de ensino do professor e da aprendizagem do estudante e de
maneira formativa, contribuindo para a formacao do sujeito critico, situado como um ser
histérico, cultural e social, enfatizando a importancia do processo, acompanhamento e
registro do desenvolvimento da crianga, voltado a formagdo integral e no Ensino Funda-
mental e no Ensino Médio, com o carater formativo, predominando sobre o quantitativo
e classificatorio. Assim, a escola adota uma estratégia de acompanhamento do desenvol-

vimento individual e continuo.
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A avaliagao subsidia o professor com elementos para uma reflexao sobre a pratica
e o encaminhamento do trabalho com metodologias diferenciadas. Para o estudante, é
o indicativo das conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizagdo da forma
de estudo para avangos no processo de aprendizagem. Para a escola, constitui-se num
diagnostico para repensar a organizagdo do trabalho pedagdgico, a fim de assegurar o
desenvolvimento integral dos estudantes visando uma educagio com qualidade e o direito

de aprendizagem.

2.4. Objetivos da Aprendizagem para a Educacdo Basica

o  Exercitar a expressdo oral e escrita.

o Adequa-la a diferentes situa¢des de comunicagio.

o  Utilizar conceitos na compreensdo de questdes da realidade concreta.
o  Formular conceitos simples de fendmenos da realidade.

»  Exercitar o raciocinio logico.

o  Demonstrar postura de curiosidade intelectual.

o Desenvolver capacidade de observacdo da realidade e percep¢ao dos problemas
da vida.

o  Elaborar hipdteses de solucio para problemas da pratica.
o  Fazer andlise e compor sinteses (mentais e escritas).

o Desenvolver a capacidade de discernir sobre os varios lados de uma situagdo ou

questdo, antes de tomar decisdes e de agir.
o  Apropriar-se de tecnologias de produgdo e uso social.

o  Praticar valores de solidariedade, cooperagio, responsabilidade, empatia, hones-

tidade, humildade, respeito e outros.

o Demonstrar habitos e emoc¢des de vida coletiva: disposicao e entusiasmo de

colaborar para o bem estar comum.
«  Desenvolver iniciativa de agir organizadamente diante de problemas.
o  Desenvolver habitos de trabalho individual e coletivo.
o  Aprender habitos relacionados ao trabalho.

o  Compreender a logica da cooperagdo e da organizag¢do do trabalho coletivo a

partir da participacdo (na escola e/ou fora dela).

o  Realizar trabalhos envolvam as atividades de planejamento e execugdo de balango

critico coletivo.

o  Conhecer as formas de organizagao da produgdo e do trabalho no campo.

y
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o Compreender o atual contraponto de logicas entre agronegécio e agricultura
camponesa e sua relacido com as lutas sociais dos movimentos sociais camponeses

da atualidade tanto no meio rural quanto urbano.

o  Valorizar a produgdo cultural e fazer analise critica da atuagdo da industria

cultural e das tradi¢des culturais.

o Desenvolver a cultura corporal para ampliar a consciéncia, a expressividade o

respeito e o cuidado com o corpo.
o Consolidar habitos de higiene e de cuidados com a satde.

o Desenvolver a sensibilidade estética, a criatividade e a capacidade de expressao

artistica.
o  Desnaturalizar as relacdes de opressio.

o Demonstrar consciéncia e indignagdo diante de injusticas e situagdes de explo-

ragdo entre os seres humanos e da natureza.

o  Realizar as atividades com comprometimento e autodisciplina, posicionando-se

criticamente diante delas.
o Desenvolver a afetividade, ampliando gradativamente o equilibrio emocional.

o  Estabelecer/perceber relacdes entre contetidos de ensino, atividades praticas e

questdes da realidade atual.
o  Perceber as conexdes que ligam entre si os fendmenos naturais e sociais.

o Compreender, pelas questdes da pratica, o que sdo contradi¢cdes e como acon-

tecem as transformagdes na natureza, na sociedade.

o Desenvolver, a habilidade de ler e interpretar.
o  Expor, de forma estruturada, as ideias.
\ o  Utilizar e valorizar os modos de produgdo e de circulagdo da escrita.

o  Explorar vérias e diferentes habilidades que possibilitam o dominio efetivo da

escrita alfabética.
o  Desenvolver o raciocinio ldgico.
o  Realizar operagdes concretas relacionadas ao cotidiano.
o  Construir conceitos matematicos.

o Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e contem-

poraneas.

o  Cultivar a percepgdo, o imagindrio, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
imagético. (BNCC)

o  Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha,

forma, cor, espago, movimento, etc.) (BNCC)
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Reconhecer e analisar a influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais
das artes visuais nas manifestagdes artisticas das culturas locais, regionais e
nacionais. (BNCC)

Compreender a importancia da arte como um meio de comunicagéo, de trans-

formacao social e de acesso a cultura.

Respeitar as diferengas e o didlogo de distintas culturas, etnias e linguas, impor-

tante exercicio para a cidadania. (BNCC)

Experimentar a cria¢do, em artes visuais, de modo individual, coletivo e cola-

borativo, explorando diferentes espacos da escola e da comunidade. (BNCC)

Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitdrio e regional, com base no reconhecimento das

caracteristicas dessas praticas. (BNCC).

Experimentar sensagdes corporais diversas e compreender como o corpo comu-

nica-se, relaciona-se.
Expressar-se por meio dos cinco sentidos nas vivéncias dos jogos. (BNCC).

Apresentar e discutir a importéncia da observagdo das normas e das regras dos

esportes de marca e de preciséo.

Assegurar a integridade prdpria e as dos demais participantes dos esportes,

evidenciando a ética, a tolerancia e o respeito as diferengas.

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto

expressao de valor da vida.

Compreender a origem da cultura corporal e seus vinculos com a organizagdo

da vida coletiva e individual.

Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades

de aprendizagem das manifestagdes da Cultura Corporal.
Envolver-se no processo de ampliacao do acervo cultural no campo cultural.

Reconhecer semelhangas e diferencas nos habitos, nas relagdes com a natureza

e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares.

Comparar as particularidades entre o campo e a cidade, tendo em vista habitos

de vida e relagdo com a natureza.

Analisar mudangas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo lugar

em diferentes tempos.
Perceber as transformagdes ocorridas nos espagos de vivéncia.
Estabelecer relagdes de permanéncias e mudangas.

Identificar alteracdes feitas e os fatores que contribuem para as mudangas.

45



Proposta Curricular do Municipio de Pinhdo: Principios, direitos e orienta¢6es

o  Compreender a historicidade no tempo e no espago.

o Relacionar acontecimentos e processos de transformacdo e manutencio das

estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais.
o  Problematizar os significados das légicas de organizagdo cronolégica.

e  Associar a nog¢do de cidadania com os principios de respeito a diversidade e a

pluralidade.
o  Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana.

o  Participar das interagdes orais em sala de aula e em outros ambientes escolares

com atitudes de cooperagio e respeito.

«  Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e

historias de diferentes matrizes estéticas e culturais.

o  Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas

e europeias, de diferentes épocas.

o  Favorecer a construgdo de vocabuldrio e repertdrio relativos as diferentes lingua-

gens artisticas.

o  Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos
eletronicos, gravagdes em audio e video, fotografia, softwares, etc.) Nos processos

de criacao artistica.
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PARTE III

Educacéo Infantil

1. CONCEPCAO DE INFANCIA E EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL

Na atualidade, as discussdes sobre a infancia e a crianca se diao nas mais diversas
areas do conhecimento como a psicologia, a sociologia, a antropologia, a histéria e a

educacdo, a infincia é discutida em uma tematica multidisciplinar.

Na legislagdo brasileira, a trajetéria das concepg¢des de infancia se apresenta por
meio de documentos e acordos nacionais e internacionais. “[...] no Brasil, foi somente a
partir do século XX que a infincia passou a ser reconhecida como um periodo de neces-
sidades especificas, diferentes das necessidades que se possuem como ser humano adulto.”
(LOPES, 2007, p. 132). A infancia, regulada pela lei, se organiza no exercicio dos direitos
da crianga, que vive em uma realidade determinada pela sua condi¢ao social, econoémica
e cultural. Considera-se, dessa forma, que ndo é possivel conceber uma unica infancia
brasileira na atualidade. Ha infancias frente as diferentes condi¢cdes de existéncia das

criangas, percebida a partir delas, de onde vivem, de onde se fala delas, de onde elas estao.

Ser crianga na sociedade atual constitui-se amplamente diferente de ser crianga
nos periodos histéricos anteriores. E necessario construir referenciais de analise que
permitam reconhecer as criangas como “[...] atores sociais que nos colocam inumeros
desafios, seja na vida privada ou na vida publica” (CASTRO, 2009, p. 10).

Parte da produgdo académica atual sobre a concepcao de infancia e criancga
esta baseada na elaboracdo de uma visdo de crianca que a toma como um sujeito
histérico-social, produtora de cultura. A maioria dos estudos evidencia a diversidade
de infancias, pelos varios modos de estratificacdo social, tais como: classe social,
etnia, raga, género e regido em que vivem. Esse raciocinio ¢ importante por propor-
cionar a educagdo um lugar de grande destaque na formagdo e na caracterizagdo do
que cada sociedade entende por infancia. Afinal, a infancia é um tema que transita
entre aspectos sociais, culturais e bioldgicos, nas diferentes sociedades. Com isso,
destaca-se a necessidade de se compreender a infincia em um sentido plural, ao

focar, entre outros pontos, os aspectos educacionais.

A LDB n. 9.394/96 traz a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educagio
basica. O texto legal também marca a complementariedade de agdes entre as instituicdes de
Educacio Infantil e a familia. Além disso, dispde sobre a formac¢ao do profissional e a avalia-

¢d0 na Educacio Infantil que assume um carater de acompanhamento e nio de reprovacao.

47



48

Proposta Curricular do Municipio de Pinhdo: Principios, direitos e orienta¢6es

Sobre os avangos dos encaminhamentos no atendimento a crianga, vale destacar
os principais documentos. O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,
publicado em 1998, situa a Educa¢ao Infantil como lugar de constru¢ao da identidade e
da autonomia da crianca e as Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil, homologa-
das em 1999, de carater mandatario, evidenciam as preocupagdes com a qualidade do
atendimento as criancas de 0 a 6 anos, que se explicitam na organizagdo e nos principios

éticos, estéticos e politicos para o trabalho cotidiano.

Dessa maneira, observa-se que o direito da crianga a creche é fruto de uma cons-
trucdo social e histérica, pois como mostra a histéria da Educagdo Infantil no Brasil, a
proposi¢do de que as institui¢ées de Educagdo Infantil precisam transitar de um direito
da familia, ou da mée trabalhadora, para se tornar um direito da crianga, ndo sdo incom-
pativeis. Nem tampouco as institui¢des educacionais sdo um direito natural, mas sim

uma conquista.

2. OBJETIVOS DA EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil em seu Artigo 4 assim

S€ expressam:

[...] as propostas pedagégicas da Educagdo Infantil deverdo considerar
que a criancga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico
e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultua.
(BRASIL, 2010, p. 1).

Esta afirmativa destaca como direito das criangas o acesso a processos de constru-
¢do de conhecimentos, para que ela possa se desenvolver como pessoa, possa participar
socialmente e para a cidadania. Aponta ainda como a¢do complementar das institui-
¢Oes educativas, as familias, da comunidade e do poder publico o direito das criangas a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a

brincadeira, a convivéncia e a intera¢cdo com outras.

Neste diapasdo, os processos pedagogicos para a Educagdo Infantil se alicercam na
concepgao de que a construgdo de conhecimentos, pelas criancas, efetiva-se pela parti-
cipa¢do em diferentes atividades cotidianas nas quais interagem com parceiros adultos

e companheiros de idade.

Para tal evidenciam-se dois pontos, destacados em Movimento para Base (2018): O
primeiro diz respeito a0 modo como as criangas pequenas se relacionam com o mundo,

a especificidade dos recursos que utilizam, tais como a corporeidade, a linguagem, a
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emogdo. Entender essa forma relacional e afetiva, muito ligada a vivéncia pessoal, em que
¢ utilizado um reduzido uso de categorias para assinalar o que se conhece, é crucial para
o trabalho na Educagdo Infantil. Nessa etapa, as criangas reagem ao mundo fortemente
guiadas pelas emogdes, conhecem diferentes pessoas, adultos e criangas, adquirem maior
autonomia para agir nas praticas cotidianas que envolvem as tarefas de alimentacao,
de higiene, na integracdo do educar e do cuidar. Nesse periodo etario, mais do que em
qualquer outro, as intera¢des e as brincadeiras, em especial as de faz de conta, sdo os
principais mediadores das aprendizagens da crianga e estdo presentes em todo o tipo
de situag¢do, como por exemplo, nas exploracdes de objetos e de elementos da natureza,
no reconhecimento dos comportamentos dos parceiros, no acompanhamento de uma

apresenta¢do musical ou de uma histéria contada.

O segundo ponto chama a atengdo para o reconhecimento de que o conjunto dos
discursos e das praticas cotidianas vivenciados nas institui¢coes educacionais, conforme
um contexto que atua nos modos como as criangas e os adultos vivem, aprendem e sdo
subjetivados, desde o nascimento, com fortes impactos para a propria imagem e para o

modo como se relacionam com os demais.

Em fungdo disso, o foco do trabalho pedagégico inclui a formagao, pela crianga, de
uma visdo plural de mundo e de um olhar que respeita as diversidades culturais, étnico-ra-
ciais, de género, de classe social das pessoas, apoiando as peculiaridades das criangas com

deficiéncia, com altas habilidades/superdotagao e com transtornos de desenvolvimento.

Esses pontos guiam o modo de as criangas conhecerem o mundo social e fisico e de
se apropriarem das diferentes linguagens e tecnologias que ai circulam e podem ajuda-las
a desenvolver atitudes de solidariedade, de respeito aos demais e de sustentabilidade do
meio-ambiente. Para isso, elas precisam imergir nas situagdes, pesquisar caracteristi-
cas, tentar solugdes, perguntar e responder a parceiros diversos, em um processo que é
muito mais ligado as possibilidades abertas pelas interagdes infantis do que a um roteiro
de ensino preparado apenas pelo professor. Dai que o curriculo, na Educagdo Infantil,
acontece na articulacao dos saberes e das experiéncias das criangcas com o conjunto de
conhecimentos ja sistematizados pela humanidade, os patrimonios cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnolédgico, conforme estabelece a DCNEI, no artigo 3°.

Essas considera¢des fundamentam os trés principios que guiam o projeto pedagé-

gico da unidade de Educagdo Infantil propostos no artigo 6° das DCNEI, conforme segue:

[...] éticos (autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao
bem-comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades); politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticida-
de, respeito a ordem democratica); estéticos (sensibilidade, criatividade,
ludicidade, liberdade de expressdo nas diferentes manifestacoes artisticas
e culturais). (BRASIL, 2010, p. 32, grifo nosso).
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Tais principios embasam os temas, as metodologias e as relagdes que constituem
o modo de gestdo das turmas e das unidades e a programac¢ao dos ambientes no dia a

dia da unidade de Educacao Infantil.

Figura 1 - Eixos da Educacao Infantil

Conhecer-se _Conviver

Politico L —

Expressar |

Participar |  Explorar

Fonte: BRASIL, BNCC, 2018

3. PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

\ Conforme informagdes constantes no portal institucional do Ministério da Educago,
a Educagdo Infantil vive um intenso processo de revisio de concep¢des sobre educacio
de criangas em espacos coletivos, de selecdo e fortalecimento de praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Infantil (2010), mostram-se prioritarias
as discussdes sobre o modo de orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em
creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro e cinco anos prevendo
formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, sem antecipagdo de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
Dessa forma, as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagéo

Infantil devem ter como eixos norteadores as interag¢des e a brincadeira, que devem ser

\ observadas, registradas e avaliadas.
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As criangas pequenas requerem dos educadores que estes busquem em suas praticas
pedagogicas experiéncias relacionadas com o cotidiano e movimentos de aprendizagem
que considere o coletivo. Assim, consta no artigo 9° das DCNEIs (2010) que as institui¢cdes
de Educagio Infantil devem, na elaboracdo da proposta curricular, de acordo com suas
caracteristicas, estabelecer modos de integragdo das experiéncias, identidade institucional,

escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas.

Conforme o documento Brinquedos e brincadeiras de creches: manual de orientagao
pedagogica (BRASIL, 2012), valorizar o brincar significa oferecer espagos e brinquedos que
favorecam a brincadeira como atividade que ocupa o maior espago de tempo na infincia.
Também devem ser valorizadas as interagdes na Educa¢do Infantil que, a partir da dtica
da crianga, ocorrem entre as criangas e os professores/adultos, as criangas entre si (seus
pares), as criancas e os brinquedos, as criancas e o ambiente, as criancas, as institui¢oes
e as familias. Por meio das relagdes e praticas cotidianas que vivenciam, constroem sua

identidade pessoal e coletiva.

Os campos de experiéncia ndo sdo trabalhados separadamente, mas de forma
conjunta, respeitando a faixa etaria das criancas e suas especificidades, levando em consi-
deragdo os dois grandes eixos, as interagdes e brincadeiras (a ludicidade), tendo como
embasamento para o planejamento e execugdo desses conteudos os principios éticos, poli-
ticos e estéticos e a indissociabilidade entre o cuidar e educar. Ha que respeitar a crianca
como um ser integral que se relaciona com o mundo a partir do seu corpo, em vivéncias
concretas com diferentes parceiros e em distintas linguagens. Diante disso, pretende-se
que os conteudos trabalhados atendam todas as necessidades para um desenvolvimento
global do sujeito e uma aprendizagem significativa e concreta para que as criangas tenham

no¢ao do meio em que elas vivem.

4. AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A avalia¢ao na Educac¢io Infantil visa a ampliagdo de praticas educativas de quali-
dade na agdo direta com as criangas, respeitando seus direitos fundamentais, como fonte
de planejamento e agdes didaticas dos professores, mas sem evidenciar mensuragdo da

aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, considera-se que o objetivo da avaliacdo na Educagdo Infantil é
promover e acompanhar o desenvolvimento da crianga, auxiliando o professor na orien-
tacdo para uma caminhada segura no processo de construgao do conhecimento. Para que
uma avalia¢do seja realmente significativa diante dos objetivos educacionais propostos
para a Educa¢do Infantil, hd que considerar as caracteristicas de todas as fases do desen-

volvimento da crianca.
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A avaliagdo ¢é feita de forma individual, coletiva e continua para o professor
acompanhar o desenvolvimento das criancas. A avaliacdo, na Educacéo Infantil, ocorre
de diferentes formas, por meio de brincadeiras interagdes, acompanhadas e registradas
pelo professor que media e orienta. E por meio da avaliacio que o professor reflete sobre
a pratica pedagogica e diagnostica as necessidades das criangas para atendé-las. Para uma
avaliacdo de qualidade e significativa sdo importantes os relatérios feitos pelo professor

e portfélios com os registros das criangas.

Tais registros de avaliacdo devem resguardar a singularidade de cada crianga e
acompanbhar as vivéncias no grupo. Segundo Hoffmann (2000) todo individuo tem possi-
bilidades intrinsecas de desenvolvimento e progresso intelectual, assim ha que analisar
aptiddo de aprendizagem, tendo como alvo pedagégico o desenvolvimento do potencial
avaliado e ndo a simples determinagdo dos déficits de aprendizagem, como ¢ o sentido

tradicional da avaliacio.

De acordo Hoffmann (2000) pensar a avaliacdo para as criancas pequenas é ter
um olhar sensivel e reflexivo, a observagdo é permanente para perceber a maneira como
as criancas realizam representagdes no contexto e realidade sociocultural. Na Educacgio
Infantil, é importante avaliar permanentemente as condi¢des da oferta da proposta peda-
gogica, tais como infraestrutura, organizacdo de espagos, tempo e materiais, aspectos

relacionados com a gestdo, entre outros.

As determinagdes da Lei n. 12.796/2013 enfatizam que a avaliagdo, nesse segmento,
¢ um processo e acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga é uma tarefa
essencial e responsabilidade do professor. Ao avaliar a crianga o profissional também reflete
sobre sua pratica e aperfeicoa as metodologias desenvolvidas nessa etapa da educagdo

com vistas ao desenvolvimento integral da crianca.

5. CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA EDUCACAO
INFANTIL

Como forma de nortear a proposta pedagogica nas escolas de Educacao Infantil
no municipio de Pinhdo, segue-se o que determinam as DCNEI/1999 no artigo 8°, que
declara “[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articula-
¢do de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como a protegdo
a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo

com outras criangas.” (BRASIL, 1999, s/p).

Neste sentido, o trabalho pedagégico ¢ conduzido de modo nao fragmentado.
Portanto, as linguagens o norteiam integrado aos eixos das interagdes e brincadeiras. No
entanto, para fins didaticos e considerando as especificidades de cada linguagem, seguem

algumas orienta¢des para o desenvolvimento do trabalho com as linguagens.
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Abaixo, destaca-se o documento construido para e com os profissionais da educagdo
Infantil e demais envolvidos, motivados pela necessidade de se definir orienta¢des comuns®.
Tais orientagdes tém como objetivo organizar as propostas e agdes pedagogicas. O docu-
mento foi pensado e elaborado a partir de leituras, pesquisas e discussdes sobre a Infancia,
a crianca como um sujeito de agdes, direitos e deveres e da compreensdo da necessidade
do desenvolvimento integral. Foram utilizados documentos e textos com aportes tedricos
especificos da Educagdo Infantil. O principal documento normativo que fundamentou o
trabalho foi a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o Curriculo Basico para a Escola

Publica Municipal (AMOP) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil.

Os contetidos foram organizados em consonancia com as formas de pensar e agir
no mundo que as criangas de até cinco anos possuem. Assim, a tabela de conteudos esta
estruturada por campo de experiéncias: Identidade e Autonomia. Corpo e Movimento. Inter-

comunicagio e Linguagens. Ambiente Fisico, Social e Cultural e Nogdes Logico-Matematicas.

5.1 Identidade e autonomia

Este campo tem por objetivo trabalhar a identidade da crianca, propondo a ela
conhecer ag¢des didrias, sua historia e aprender a desenvolver a autonomia com atitudes
em que tenha liberdade de expressdo na convivéncia com a realidade, experiéncia na
coletividade, elaborando perguntas sobre si e os demais individuos da sociedade. Segun-
do Bakhtin (apud OLIVEIRA, 2000, s/p), “E por meio do olhar e das palavras do outro
que a crianca constrdi sua identidade, autoestima e afetividade” Portanto, é importante
desenvolver na criancga a imagem corporal e pessoal nas interagdes com o meio, a partir
de caracteristicas bioldgicas, psicolégicas e culturais, identificando-se como tnico no

grupo, ampliando a autoconfianga, construindo a autonomia (AMOP, 2015).

5.2 Corpo e movimento

Entendemos, respeitamos e compreendemos que o corpo é uma das primeiras
formas de linguagem utilizadas pela crianga. Assim, é de extrema necessidade respeitar
esse movimentar-se, por meio de uma organizagdo pedagdgica, proporcionando e condu-
zindo experiéncias em ambientes diversificados com os quais a crianca estabelece sentido
e significado (AMOP, 2015). A constancia da experimentagdo de movimento proporciona
a a¢do que envolve sentimentos pensamentos e reflexdo contemplando harmonicamente

o desenvolvimento corporal e cognitivo da criancga.

6 A partir desse entendimento, a gestdo municipal atual criou um grupo de trabalho para sistematizar
uma versao preliminar sobre os conteudos para a Educag@o Infantil. A versdo preliminar da tabela foi
construida, de forma mais detalhada e completa, a partir do grupo de trabalho constituido, nos dias
20/04/2018, 18 € 29/05/2018. Apds esses encontros de trabalho, a versdo foi enviada para os CMEIs para
receber sugestdes, discutidas com o coletivo da Educacdo Infantil da rede municipal no dia 06/06/2018.
Em seguida, o grupo de sistematiza¢do, em encontros nos dias 26/06/018 e 11/07/2018 reuniu-se para
analisar e incorporar as observagdes e trabalhar numa segunda versdo, que em seguida retornara as es-
colas e CMEIs.
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5.3 Intercomunicagio e linguagem

No desenvolvimento da linguagem oral e corporal o educador estabelece vinculo
afetivo, interagindo e estimulando, por meio da rotina, que aos poucos torna-se signifi-

cativa, para a organiza¢do do pensamento da crian¢a. De acordo com Vygotsky:

[...] a relacdo entre o pensamento e a fala passa por varias mudangas
ao longo da vida do individuo. Apesar de terem origens diferentes e de
se desenvolverem de modo independente, numa certa altura, gragas a
insercdo da crian¢a num grupo cultural, o pensamento e a linguagem
se encontram e ddo origem ao modo de funcionamento psicolégico

mais sofisticado tipicamente humano. (1991, p. 28)

Aprender uma lingua é aprender a entender os significados que expressam as diferentes
formas como as pessoas vivem, interpretam e representam a realidade, portanto a Educagio
Infantil, a0 promover experiéncias significativas de aprendizagem das linguagens oral, escrita,
cénica, musical, plastica valoriza e contribui para novos conhecimentos. No documento, o Campo
de Experiéncia “Intercomunicagio e Linguagem” se ramifica em mais 3 Eixos: “Linguagem cénica
e linguagem musical”; “Linguagem Iconografica e Linguagem Escrita” e Linguagem Plastica”. As

experiéncias sd0 maiores ou menores, de acordo com o contexto em que a crianga esta inserida.

5.4 Ambiente fisico, social e cultural

A descoberta do ambiente, por parte da crianga, na Educagdo Infantil, tem como objetivo
o entendimento da origem e formagdo do espago e do modo como as pessoas se organizam
para ocupd-lo, construir e transformar o ambiente em que vivem (AMOP). Para as criangas de
0 a 5 anos o desenvolvimento da-se por diferentes estimulos proporcionados a ela, as experién-
cias com os elementos inclusos nesses espagos: pessoas, animais, plantas, seres inertes, objetos,
instrumentos, fendmenos naturais, entre outros. E imprescindivel que a crianca, primeiramente,
entenda a realidade, o espago social para vivencia-lo. A observagio e a experimenta¢io auxiliam

no processo de compreensdo e elaboragdo de conceitos préprios e do outro.

5.5 Nogdes ldgico matematicas

Desde o nascimento, a crianga esta em contato permanente com formas, grandezas,
numeros, medidas, contagens, que assumem significados na relagdo com as outras pessoas
e, dessa forma, constrdi conceitos matematicos. Assim, é de suma importancia que a escola
continue mediadora, de forma consciente e comprometida as praticas pedagdgicas, para
que o conhecimento ja adquirido ndo se perca, ndo se desvalorize e seja significativo na

trajetdria escolar, pessoal e profissional.
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Na Educaciao Infantil é essencial que os conceitos matematicos sejam apresenta-
dos, explorados e manipulados de forma responsavel, pois quanto mais a crianca tem
contato com materiais concretos como brinquedos, jogos de montar, quebra cabegas,
jogos de memdria, dentre outros, desenvolve pensamento e agdo favoraveis diante de

qualquer situa¢do matematica, complexa ou nao.

6. OBJETIVOS/HABILIDADES DE APRENDIZAGEM

Os objetivos de aprendizagem para a Educagao Infantil foram elaborados pelos profes-
sores da Rede Municipal de Pinhao que consideraram em sua redagdo os pressupostos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, indicados pela Base Nacional

Comum Curricular e pelo Referencial Currricular do Parana: principios, direitos e orientagdes.

6.1 Objetivos de aprendizagem para o Bercario (0 a 2 anos)

A Educagdo Infantil deve se organizar de modo que as criangas desenvolvam as
seguintes habilidades:

o  Explorar e conhecer as possibilidades de movimento do préprio corpo e suas limitagdes.

o  Desenvolver habilidades em relagdo ao proprio corpo e ao que esta a sua volta.

o Desenvolver a coordena¢do corporal na execucdo de diversas formas de movi-

mentos que envolvam deslocamentos.
o  Comunicar-se intencionalmente por meio de movimentos corporais.

e  Vivenciar situac¢des de explora¢do do corpo por meio de desafios.

o Oportunizar o desenvolvimento das habilidades sociais ludicas interativas e de vivéncias.
o  Expressar-se por gestos e ritmos corporais nas brincadeiras e situagdes de interagao.
o  Utilizar o movimento como instrumento de comunicagdo e expressao.

o  Usar recursos expressivos.

o  Desenvolver a criatividade e a imaginacao.

o Desenvolver o pensamento critico e da percep¢ao estética que caracterizem um

modo préprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana.

o Desenvolver a sensibilidade, a percep¢ao e imaginagao.

o  Realizar formas artisticas.

o  Conhecer e aplicar as formas produzidas na natureza e nas diferentes culturas.

«  Desenvolver o cognitivo linguistico, psicomotor e socioafetivo.

o Desenvolver a sensibilidade, a criatividade, o censo ritmico, o prazer de ouvir, a
imaginagdo, a memdria, a concentragdo, a atengdo, o respeito ao préximo.

e  Aprimorar a afetividade, consciéncia corporal e a movimentagao.

o  Estabelecer relagdes sociais em diferentes contextos.
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o Possibilitar o desenvolvimento humano e social das criancas.

o Desenvolver a percep¢ido de diferentes tempos.

o  Realizar experiéncias de localizagdo, exploragdo e orientagdo espacial.

o  Experimentar diferentes situagdes ludicas e a convivéncia em grupo.

o Desenvolver a sociabilidade, autonomia, cooperagio, respeito e solidariedade.
o Estimular a formacao de vinculos afetivos e a amplia¢do do grupo social.

o Conviver com o meio e seus elementos.

o  Observar e compreender fendmenos do cotidiano.

o Estimular a curiosidade e agugar o pensamento cientifico.

o  Criar bons habitos de alimentagdo com novas experiéncias alimentares.

o  Utilizar o registro de ideias e significados.

o Incitar para o aperfeicoamento de olhares estéticos e artisticos da crianca social.
o  Estimular a imaginacgdo e o desenvolvimento.

o Ampliar o repertério de palavras.

o Participar de situa¢des de comunicacao oral.

o Interagir e expressar desejos, necessidades por meio da linguagem oral.

o Familiarizar-se com a escrita por meio da participacdo em situagdes nas quais

ela se faz necessaria.
o  Utilizar uma linguagem simples breve repetitiva.
e  Adquirir o conhecimento basico dos nimeros e das operagoes.

o  Conhecer nogdes basicas de medidas e capacidade.

o Adquirir nogbes espaciais de direcdo, de sentido e dos espagos.
«  Manusear diferentes objetos bidimensionais e tridimensionais.
o  Formar o conhecimento de si mesmo e do outro.

\ o  Perceber igualdades e diferengas.

o Compreender o espago com interagdes, brincadeiras e vivéncias de diferentes
situacodes.

o  Desenvolver a capacidade de agir de forma auténoma.

o  Respeitar limites com relagdo a si, o outro e ao ambiente.

o Identificar e reconhecer aspectos do préprio corpo.

o  Conbhecer limites e sensacdes do corpo.

o  Zelar por si mesmo.

o  Desenvolver habitos de higiene e bem-estar.

o  Respeitar as regras basicas de convivéncia.

o  Reconhecer-se como individuo tnico.

o Sentir-se valorizado e reconhecido enquanto sujeito.
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6.2 Objetivos/habilidades de aprendizagem para o Maternal
(2 a 3 anos)

o  Conhecer o proprio corpo.

o Descobrir as partes do corpo e as diferentes capacidades de movimentagio,

funcao e sentidos.
o  Estimular a pratica correta dos habitos de higiene corporal e de alimentagao.
o  Compreender que a falta de higiene pessoal e ambiental causam prejuizos a satde.

o Oportunizar o conhecimento de direitos e deveres na vida cotidiana no grupo

familiar social.
o  Conhecer a histéria do seu nome e sua relacdo de parentesco na familia.

o Entender a composicdo familiar e de outros familiares, suas caracteristicas e

acontecimentos.
o  Conhecer e identificar os grupos étnicos e seus habitos culturais.
o  Construir as nogdes de temporalidade.
o  Conhecer o espago escolar, sua localizagdo.
o  Aprender orienta¢do espacial.
«  Vivenciar situa¢des que envolvam cooperagio, participagdo e relagdes de poder.
o  Promover a construgdo da autonomia.
o Identificar e compreender as relagdes sociais em diferentes contextos.
o  Sensibiliza-se sobre a importancia do meio ambiente e seus elementos.

o Identificar danos a ecologia com a extingdes de animais e plantas.

o  Problematizar a questdo do eixo no meio ambiente.

o Observar, descrever oralmente e realizar experiéncias dos fendmenos naturais

e suas consequéncias.
o Diferenciar as caracteristicas do céu no periodo da noite e do dia.
o  Conhecer e identificar a importancia da alimentagdo saudavel e o valor nutritivo.
e  Adquirir nog¢oes de espago, coordenagdo corporal.
o Reconhecer o préprio corpo e dos outros colegas.
o Adquirir bom comportamento para sentar, andar, correr.
o Interessar-se pela danga, mimicas, musicas gestos.
«  Concentrar-se na percep¢ao, cooperagdo, equilibrio e atengao.
»  Desenvolver o raciocinio, interagindo com os colegas.
o Adquirir nogdes de espago e gosto por musicas diversas.
»  Estimular a imaginagao, gosto pela leitura e histéria, companheirismo, criatividade.
e  Aprimorar a imaginagdo e curiosidade.

e Saber ouvir.
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o  Desenvolver a atengao.

o Ampliar o conhecimento musical.

o  Desenvolver o ato da fala.

o Aprender a escutar, a leitura e a escrita.

o  Conhecer a importancia dos simbolos na expressao e comunicagao.

o  Produzir trabalhos utilizando diversas linguagens artisticas como o desenho, a

pintura, a colagem, as musicas, a literatura, os jogos teatrais.
o  Melhorar a coordenagdo motora ampla.
o Ampliar e usar corretamente o vocabulario.

o  Aprimorar a criatividade por meio de atividades lidicas, do faz de conta, imagi-

nag¢io e dramatizagao e linguagem oral.

6.3 Objetivos/habilidades de aprendizagem para o Jardim I
(3 a 4 anos)

o  Conhecer o préprio corpo.

o  Conbhecer a si mesmo.

o Desenvolvendo os aspectos psicomotor, social e cognitivo.
o  Perceber a necessidade do cuidado com o corpo.

o Conscientizar-se para uma vida saudavel.

e  Preservar a satde, a integridade fisica e o bem-estar.

o Desenvolver a compreensdo pessoal e social.

o  Alcangar autonomia.

o  Valorizar a familia.

o  Conhecer melhor os familiares e as pessoas que fazem parte do meio.
»  Respeitar as regras que norteiam a familia.

\ e  Adquirir autonomia para realizar diferentes movimentos corporais.

o  Explorar atividades diversificadas.

o Identificar as diferentes partes que caracterizam o esquema corporal.

o Estabelecer no¢des espaciais.

o  Considerar limites, respeito e relagdo do seu corpo com o ambiente.

o Desenvolver a percep¢do temporal nas atividades do cotidiano.

o Desenvolver a coordenagdo corporal nas diferentes especificidades.

o  Melhorar a capacidade de equilibrio motor.

o Responder a diferentes estimulos auditivos e visuais.

o Interagir, cooperar em quaisquer situagoes.

o Compreender e executar os movimentos.
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Expressar ideias e emogdes.

Desenvolver a capacidade de dramatizagdo em distintos espagos, tempo e ritmo.
Interpretar expressdes corporais e faciais.

Distinguir sons naturais e culturais.

Apreciar diferentes géneros e estilos musicais.

Perceber os diferentes elementos que compdem o som, seja natural ou cultural.
Participar de variadas situa¢des de comunicacao oral.

Interagir e expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio da linguagem oral.
Familiarizar-se aos poucos com a escrita.

Utilizar uma linguagem simples, breve, repetitiva.

Ampliar as nogdes basicas de simbolos e imagens.

Registrar ideias.

Desenvolver a capacidade de expressar seu aprendizado e sentimentos.
Interpretar os diferentes tipos e géneros textuais.

Despertar o interesse e habito de leitura.

Conhecer diferentes formas, cores, texturas e sensagoes.

Compreender e identificar diferentes tipos de imagens (impressa, construida e concreta).
Desenvolver a coordena¢do motora.

Despertar o gosto pela arte.

Identificar a origem de cada membro da familia.

Aprender as diferentes culturas e costumes no ambiente social.

Reconhecer a localiza¢do do espago em que esta inserido.

Desenvolver a capacidade socioafetiva.

Aprimorar o convivio social.

Valorizar a importancia da agua.

Compreender a importancia do solo para os seres vivos.

Entender as consequéncias da polui¢do do ar na natureza.

Entender as diferencas entre animais selvagens e domésticos.

Prevenir acidentes com animais.

Reconhecer as plantas e suas utilidades.

Identificar as varia¢Oes climaticas.

Conhecer os tipos de alimentos e suas caracteristicas.

Compreender a importancia da alimentacdo saudavel.

Compreender as consequéncias de uma alimentacdo ndo saudavel.

Alcangar o conhecimento de nogdes basicas de matematica.

Relacionar os numeros e quantidades.
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o Identificar o antes, o depois e a sequéncia.
e Associar o simbolo e a escrita.
o  Reconhecer os diferentes contextos em que os numeros estdo inseridos.

o  Compreender as nogdes de cheio, vazio, pouco, muito.

6.4 Objetivos/habilidades de aprendizagem para o Infantil
IVeV (4a5anos)

o  Compreender o prdprio corpo e suas partes.

o Reconhecer a importancia das partes do corpo (5 sentidos).

o  Melhorar os cuidados com o corpo.

o  Criar lagos afetivos com professores e colegas.

o  Conhecer as fungdes das partes do corpo.

o Dar importancia a higiene pessoal.

o Identificar alimentos saudaveis e alimentagdo tipica da regido.

o  Reconhecer alimentos que fazem bem a satde.

o Aprender bons habitos alimentares.

o  Participar de atividades praticas sobre os cuidados e higiene dos dentes.
e  Reconhecer a importancia da escovagdo na prevengao de caries.
o  Conhecer cuidados e higiene do corpo para ter satude.

e  Valorizar a vacinagao.

o  Conhecer e os diretos e deveres da crianga.

o  Melhorar a socializacio.

o Entender o papel de cada aluno, nos diversos espagos sociais.

o Praticar agbes que visam o bem comum, o respeito mutuo e a solidariedade.
\ o  Executar agdes de cuidados com os colegas e com o meio.

o  Aprender a escrita do préprio nome.

o  Reconhecer a histéria do seu nome e seu significado.

o  Reconhecer seu nome nas diversas situacdes do cotidiano.

o  Participar de diferentes situacdes de leitura que envolvem seu nome.

o  Perceber-se membro da sociedade em que estd inserida.

o Identificar as pessoas que fazem parte da familia.

o  Conhecer e valorizar os tipos de familia (género) existentes.

«  Desenvolver atitudes que valorizem a vida e a convivéncia entre os grupos sociais.
o  Valorizar a cultura afrodescendente e indigena.

o Reconhecer a presenca da cultura afrodescendente e indigena nos diversos

segmentos da sociedade.
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Respeitar as diferengas.
Conhecer a historia do calendério utilizado.

Estabelecer relagdes de permanéncia e mudangas entre as diferentes temporali-

dades (passado e presente).
Desenvolver a capacidade de orientacdo espacial.
Exercitar o respeito mutuo (cooperagio, solidariedade e afetividade).

Reconhecer os espagos de convivéncia como individuo e membro de diferentes

grupos sociais.

Compreender a organizagio e constru¢ao do espaco.

Conscientizar-se da importancia da agua para a vida.

Fazer uso consciente da dgua.

Perceber a importancia do solo para a sobrevivéncia dos diferentes seres vivos.
Cuidar e preservar o solo.

Identificar a existéncia do ar e a importéncia que tem nas atividades didrias.
Compreender a importancia do ar na respiragdo dos seres vivos.

Respeitar os animais.

Identificar as partes da planta.

Diferenciar as func¢des de cada parte da planta.

Compreender a importancia das plantas na vida das pessoas.

Preservar a natureza.

Compreender a origem dos dias e das noites.

Reconhecer os movimentos e rotacéo.

Ter nogao da organizagao da sequéncia temporal.

Compreender a importancia dos alimentos na vida dos seres vivos.
Entender a importéncia nutritiva dos alimentos.

Conscientiza-se da necessidade da alimentagdo saudavel.

Usar a linguagem para expressar-se por gestos, imagens, exposicao de fatos

vividos no grupo social.

Interessar-se pelo uso de imagens, desenhos, fantoches, dedoches, historinhas

diversas, filmes infantis, pinturas, desenhos abstratos, livros de literatura infantil.
Iniciar o contato com alguns principios do sistema de escrita alfabética.
Iniciar sua alfabetizagdo envolvendo praticas sociais mediadas pela escrita.
Reconhecer a cultura escrita nos diversos espagos de circulacao de textos (biblio-
tecas, livrarias, bancas).

Reconhecer meios de contato da escrita (cartazes, outdoors, livros, revistas,
folhetos, etc.).
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o  Desenvolver o gosto pela leitura, envolvendo seu corpo, suas ideias, linguagens,

sentimentos, memoria, imaginac¢do e curiosidade.

o  Explorar e reconhecer diferentes misturas de materiais e elementos como: cores,

formas, linhas, texturas, estilos, etc.

o  Produzir trabalhos que envolvam desenho, pintura, recorte, colagem e modela-

gem, em diferentes formas (planas e volumosas).
o  Melhorar a sensibilidade artistica.
o  Vivenciar situagdes de livre criacéo.
o Desenvolver noc¢des de limites, espago, dire¢do, sentido e orientagio.
o Identificar objetos bidimensionais e tridimensionais.
o  Ter nogbes basicas dos sistemas de informagdes (graficos, tabelas e cartazes).
« Entender graficos e tabelas.
o  Desenvolver o equilibrio, coordenagao motora ampla e global.
o Ampliar a percepgdo corporal, temporal e espacial.
o  Respeitar a individualidade.
o  Ser solidario.
o Ter autonomia e atengdo para seguir regras e ordens em jogos e brincadeiras.
e  Aprimorar movimentos corporais com uso de musica e dramatizagao.
« Entender relagdo entre fatos vivenciados, contos de fadas e imaginagao.
o Desenvolver a capacidade do faz de conta e o brincar espontaneo.

o  Executar brincadeiras e respeitar as regras.

o  Reproduzir e criar sons, utilizando o corpo e objetos.
o  Produzir e reproduzir gestos e mimicas.
o  Reconhecer ritmos.
\ o  Executar movimentos, gestos e danga.
o Discriminar e diferenciar sons naturais e culturais.
o  Reproduzir musicas infantis.
o  Reconhecer as diferengas de géneros musicais.
o  Conhecer e diferenciar os elementos que compdem os sons.
o  Compartilhar o espago com respeito aos colegas e funcionarios.
o  Aplicar regras e limites, atenc¢ao, saber ganhar, saber perder.
o Controlar-se diante de situa¢des desconfortaveis.
o  Desenvolver conceitos de coletividade.

A partir dos objetivos apresentados delineiam-se na sequéncia os contetdos da
Educagédo Infantil, conforme expressos na Base Nacional Comum Curricular, precedido

por um Quadro explicativo dos termos utilizados nos quadros a seguir.
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Quadro 4 - Termos utilizados nos Quadros 5 a 12

Verbos

Introduzir (1)

Apresentar, levar ao conhecimento, proporcionar, oportunizar

Retomar (R) | Tornar a tomar, tornar consciente, dar continuidade (de forma oral ou pratica)
Aprofundar (A) Examinar, pensar, e/ou observar minuciosamente, investigar a fundo
Compreender (C) Entender, alcancar, atingir, assimilar

Obs: E flexivel e tem a intencdo de auxiliar, facilitar a pratica a ser desenvolvida levando em

consideracio o conteudo e faixa etdria da crianca

Faixas Etarias

Bercario | 6 meses a1ano
Bercario Il 1ano a1ano e 11 meses

Maternal 2 anos a 2 anos e 11 meses

Jardim | 3 anos a 3 anos e 11 meses
Infantil IV/V 4 anos a 4 anos e 11 meses

Quadro 5 - codigos alfanumeéricos retirados da PCP

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

O primeiro par de letras indica

E DESENVOLVIMENTO

EIO2 TS 01

O ultimo par de numeros
indica a posicdo da habilidade
na numeracao sequencial do
campo de experiéncias para

a etapa de Educac¢do Infantil.

N

01 = Bebés (zero a1 ano e 6 meses)

O primeiro par de ndmeros
indica o grupo por faixa etaria:

cada grupo/faixa etaria

O segundo par de letras indica o campo de experiéncias:

02 = Criancas bem pequenas EO = O eu. o outro e o nGs

(1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

03 = Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

CG = Corpo, gestos e movimentos
TS = Tracos, sons, cores e formas
EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacao

ET = Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgbes

Fonte: BNCC
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PARTE IV

Ensino Fundamental

Textos Introdutdrios das Disciplinas

CONCEPCAO DE LINGUA PORTUGUESA

Pensar a linguagem como resultado da interagdo entre os sujeitos nos remete a
Bakhtin (1982). Segundo esse pensador, ao interagirmos com o outro usamos a lingua

para representarmos o mundo e as significagdes sobre ele.

O pensamento abaixo guarda relagdo com o pensamento de Bakhtin, no que tange

a lingua portuguesa:

[...] pensar o ensino de Lingua Portuguesa implica pensar na realidade
da linguagem como algo que permeia todo o nosso cotidiano, articu-
lando nossas relacdes com o mundo e com o outro, e com os modos
como entendemos e produzimos essas relagdes. A percep¢ao da natureza
histérica e social da linguagem, estabelecida nos meios de produgao,
conduz-nos a compreender seu carater dialégico, no sentido de que
tudo o que dizemos, fazemo-lo dirigido a alguém, a um interlocutor
concreto, quer dizer, sdciohistoricamente situado. (AMOP, 2007, p. 144).

A lingua ¢é resultado de um trabalho coletivo pelo carater dialégico que a cons-
titui, portanto, ela é socio-histérica. Dessa forma, também os sentidos sdo produzidos
na relacio estabelecida entre os homens e conforme suas condi¢des de produgéo. Essas
condi¢bes de produgdo do discurso evidenciam as contradigdes decorrentes das lutas de

classe, regulando o que deve ou nao, ser dito e a maneira como dizer.

Esses sdo pressupostos de uma concep¢ao em que o homem se destaca pela sua
capacidade de interagir no seu meio social e de modifica-lo de acordo com suas neces-
sidades. O homem age sobre o meio e sobre o outro, por meio do uso de ferramentas

diversas, sendo que uma delas ¢ a linguagem materializada em discurso.

Essa compreensdo de linguagem requer que no ato de alfabetizar leve-se em
consideracdo que ler e escrever nao significa apenas a aquisi¢do de um “instrumento”
para a futura obtenc¢do de conhecimentos, mas uma forma de pensamento, um processo

de producdo do saber, um meio de interagdo social com o mundo.
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Por conseguinte, ¢ preciso:

[...] reconhecer a lingua como resultante de um trabalho coletivo e
histérico porque, conforme Bakhtin (1997), o homem ¢ um ser histé-
rico e social, carregado de valores. Para esse filosofo russo, a lingua,
na qual e pela qual o homem se constitui, é reflexo das relagdes entre
os homens. Os modos de dizer do homem sdo realizados a partir das
possibilidades oferecidas pela lingua numa determinada situagdo ou
contexto de produgdo, e s6 podem concretizar-se por meio dos géneros
discursivos, ou géneros textuais entendidos, segundo Bakhtin (1997),
como enunciados relativamente estaveis que circulam nas diferentes
areas de atividade humana, caracterizados pelo conteido tematico, pela
constru¢do composicional e pelo estilo. (AMOP, 2007, p. 144).

Existe uma grande variedade de géneros que se alteram, se modificam e se ampliam
conforme as atividades humanas dentro de cada esfera social. Os géneros textuais sdo
agOes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de

algum modo.

Pensar o ensino da Lingua Portuguesa, nessa perspectiva, envolve pensar em agdes
(na escola) que favorecam a interacdo verbal. Para que isso realmente se efetive, faz-se
necessario garantir ao educando, por meio de um trabalho coletivo, compartilhado, o
acesso as diferentes formas de linguagem presentes nos variados géneros, pois quanto
maior for esse contato, maior a possibilidade de se produzir ideias cada vez mais elabora-
das. Toda a escola deve caminhar numa mesma perspectiva: da producdo sdcio-histérica

do conhecimento.

CONCEPCAO DE ARTE

Para entender a Arte no contexto educacional faz-se necessdria a apropriagao de
varios conceitos e significados, o que implica na explicitagdo da sua dimensdo como um
dos componentes curriculares. Nesse sentido, o presente documento aborda a epistemo-

logia da Arte, seus contetidos, metodologia e avalia¢io.”

O ensino de Arte, por muito tempo, apresentava um carater meramente utili-
tario e sua pratica era reduzida ao fazer instrumental, sem associa¢do a construcgédo do
conhecimento e do desenvolvimento do saber sensivel. No contexto contemporaneo,

principalmente apds a promulgacdo da Lei n° 13.278 de 02 de maio de 2016, que altera o

7 Parte do texto que se apresenta no contexto nos textos introdutdrios da area de Arte ¢ de autoria de
Katiane dos Santos, docente da Unicentro que colaborou no processo de formagdo dos docentes da
Rede Municipal do Pinhdo e encontra-se disponivel em http://repositorio.unicentro.br:8080/jspui/bits-
tream/123456789/1248/54/SANTOS%2C%20Katiane%20-%20Arte%20e%20Ensino%201.pdf, como
Recurso Educacional Aberto/ REA’s, disposto pela licenga creative commons.

93



94

Proposta Curricular do Municipio de Pinhdo: Principios, direitos e orienta¢6es

§ 6° do art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), o ensino das quatro linguagens da Arte (artes visuais, danga,
musica e teatro) é obrigatério em todos os niveis da Educagdo Basica — Educagdo Infantil,

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Portanto, neste material compreende-se o ensino da Arte especificamente na
realidade da Educacio Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, entenden-
do-se que a disciplina se constitui num espago e tempo curricular que privilegia a aqui-
si¢do de saberes artisticos e estéticos. De modo que, como descrito por Ferraz e Fusari:
“Quando tratamos do fazer e do apreciar a arte na escola, estamos nos referindo aos
procedimentos de ensino e aprendizagem realizados de maneira intencional, criadora
e sensivel” (2009, p. 28).

No entanto, para compreender a atual conjuntura da disciplina de Arte no contexto
educacional mencionado, é imprescindivel que se tenha clara a sua epistemologia, partindo
do histérico das tendéncias metodoldgicas no ensino, afinal, como destacado por Ferraz
e Fusari: “As praticas educativas, assim como as outras dreas de conhecimento, surgem
de mobilizagdes politicas, sociais, pedagogicas, filosoficas, e, no caso de arte, também de

teorias e proposi¢Oes artisticas e estéticas” (2009, p. 37).

De acordo com as autoras, existem duas vertentes educacionais em Arte: idealista
liberal e realista progressista. A idealista liberal, apresenta-se a partir da Escola Tradi-
cional, Escola Renovada Progressista, Escola Renovada Nao-Diretiva e Escola Tecnicista,
nas quais a educagdo é garantida no sentido de construir uma sociedade mais igualitaria
e democratica. A tendéncia realista progressista visa a conscientizagdo da populagdo e é

representada pela Escola libertadora, Escola libertaria e Escola Critico-social dos Contetidos.

De acordo com lavelberg (2003) a Escola Tradicional inicia-se na Republica, sendo
influenciada por modelos educativos estrangeiros. Antes disso, no periodo colonial em
que grupos religiosos, dentre os quais os Jesuitas prevalecem, eram os responsaveis pela
educacdo e a literatura era predominantemente superior as belas artes. Com a chegada
da Missao Francesa, no século XIX, é criada a Academia Imperial de Belas Artes do Rio
de Janeiro, e 0 modelo educativo se apresenta em uma perspectiva neoclassica, ou seja:
“A aprendizagem se da através da mimese — ‘copia de modelos’ e do ‘natural’ - pela repe-
ticdo mecéanica de modelos, e ndo por imitagdo ativa sobre o modelo da natureza ou da
cultura” (IAVELBERG, 2003, p. 110).

A concepgio neoclassica continua dominante na Escola Tradicional. Nesse momento
¢ dada énfase ao ensino de desenho, que se relaciona com o progresso industrial, carac-
terizado pelo cardter utilitario, para a preparacdo de trabalhadores nas fabricas ou no

artesanato. Nas escolas, a pratica centra-se na linha, contorno, tracado e configuragéo.

Além disso, é dado destaque a repeticdo, para a fixacdo dos modelos propostos

pelo professor, a fim de aprimorar a técnica e ganhar destreza (IAVELBERG, 2003).
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Em relagdo as outras linguagens artisticas, “A partir dos anos 50, musica, canto
orfednico (desde os anos 30) e trabalhos manuais (separadamente para meninos e meni-
nas) passam a compor o curriculo escolar. O teatro acontecia nas festas do final de ano

ou nas datas comemorativas do calendario escolar” (IAVELBERG, 2003, p. 111).

O que ha é o ensino da arte condicionado a reprodu¢do e niao ao processo. Os
conteudos sdo apenas repassados e os alunos os reproduzem. Esse tipo de pratica, infe-
lizmente, ainda é realidade, quando se observa, por exemplo, apresentacdes teatrais em
datas comemorativas centradas na memorizagao de textos e na simples reprodugéo dele,
sem muita expressividade. Além disso, nota-se que, até o momento, das quatro linguagens

artisticas, a danca ainda nao é oferecida como contetdo.

A partir de 1930, surge no Brasil a Escola Nova, um movimento com origem nos

Estados Unidos e que em Arte traz o conceito da livre expressdo:

Na Escola Nova, a énfase é a expressdao como um dado subjetivo e
individual que os alunos manifestam em todas as atividades, as quais
passam de aspectos intelectuais para afetivos. A preocupagdo com o
método, com o aluno, seus interesses, sua espontaneidade e o processo
de trabalho caracterizam uma pedagogia essencialmente experimental,
fundamentada em novos estudos pedagogicos, filoséficos e psicologi-
cos. Foram importantes no desenrolar desse movimento as reflexdes
assentadas nos trabalhos de psicanalise, psicologia cognitiva e Gestalt.
(FERRAZ; FUSARI, 20009, p. 47, grifos no original).

Em rela¢do a Arte na Escola Tecnicista, que vem para o Brasil nos anos 60 e 70,
0 que se observa é uma volta a preparagdo para o mercado de trabalho. Os estudantes
sdo submetidos a uma escola no modelo mecénico e racional, com vistas a submissao as
normas escolares. Nesse sentido, com a promulga¢do da LDB 5692/71, a entdo chamada
Educagdo Artistica, é concebida no curriculo como atividade, em que os alunos apren-
diam a fazer a partir de praticas de desenho, musica, trabalhos manuais, canto e coral e
artes aplicadas. (IAVELBERG, 2003).

De acordo com a autora, na Escola Libertadora o intuito é conscientizar o povo,
de modo que na Arte as propostas se ddo em torno da pedagogia ativa, iniciada com um

tema gerador.

Na Escola Libertaria o que ha é a autonomia das institui¢des, professores e alunos
e os conteidos dados de acordo com a necessidade do grupo. (IAVELBERG, 2003).

No final da década de 70 sdo retomados os estudos tedrico-criticos que iniciam a
Escola critico-social dos conteudos. A intengdo ¢ garantir uma escola competente que deli-

mite conteudos fundamentais de ensino. Além disso, visa-se a unido entre teoria e pratica
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com vista a formacao critica do educando, tornando o professor o mediador do processo de

ensino aprendizagem que relaciona a experiéncia do aluno ao saber. (IAVELBERG, 2003).

Em 1996, a Arte torna-se componente curricular obrigatdrio, afirmado na LDB
9394/96 e definido nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Arte que seu
ensino dar-se-a baseado nas quatro linguagens: artes visuais, danga, musica e teatro e
considerando, também, temas transversais: meio ambiente, saude, pluralidade cultu-
ral, orientagdo sexual, ética, trabalho e consumo. Eixos de aprendizagem também sdo
divulgados a fim de se concretizar uma aprendizagem significativa: o fazer artistico do
aluno, a aprecia¢do e a reflexdo sobre a Arte. Desse modo é que surge a Arte na Escola

Construtivista.

Com base nas concepg¢des acima entende-se a atual conjuntura do ensino da Arte.
Em 4mbito nacional, existem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica,
que direcionam a organizagdo e o planejamento curricular das propostas pedagdgicas. O
Conselho Nacional de Educagédo, por meio da LDB 9394/96 assinala a incumbéncia da
Unido em estabelecer, com a colaboragdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Muni-
cipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o

Ensino Médio.

Assim, o presente documento se destina a reflexdo sobre ensinar Arte na Educa-
¢do Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Acredita-se que para tanto ha a
demanda do entendimento de dois pontos essenciais: 1) Compreender a Arte como area
do conhecimento humano, patrimoénio historico e cultural da humanidade; 2) Entender

a Arte como linguagem, portanto, sistema simbdlico de representagao.

Como objetivo de aprendizagem de forma significativa é necessario que o aluno
tenha interagdo com o campo da Arte de maneira direta, de modo que trés pontos da

pratica metodoldgica sdo novamente ressaltados:

o A experiéncia de fazer formas artisticas e tudo o que entra em jogo nessa
acdo criadora: recursos pessoais, habilidades, pesquisa de materiais e
técnicas, a relagdo entre perceber, imaginar e realizar um trabalho de arte.

o A experiéncia de fruir formas artisticas, utilizando informagdes e
qualidades perceptivas e imaginativas para estabelecer um contato, uma
conversa em que as formas signifiquem coisas diferentes para cada pessoa.

o A experiéncia de refletir sobre arte como objeto de conhecimento,
onde importam dados sobre a cultura em que o trabalho artistico foi
realizado, a histéria da arte e os elementos e principios formais que
constituem a produgdo artistica, tanto de artistas quanto dos proprios
alunos (MARTINS, PICOSQUE & GUERRA, 1998, p. 128).
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O que ¢é fundamental é experienciar vivéncias, afinal para as autoras o conheci-
mento ndo se da a partir do conteudo decorado, mas da interpretagdo de tudo o que ha
ao redor, ou seja, da interpretacdo do mundo. Nessa perspectiva de ensino ¢ necessario

determinar, também, quem ensina, quem é o professor.

Martins, Picosque e Guerra (1998) apontam para a elaboragdo do conhecimento
baseado na construgdo de signos, ou seja, apreendendo conceitos, processos e valores.
Assim, o professor torna-se um compartilhante do conhecimento, indica caminhos com
base na sua experiéncia, dedicacio e habilidade, orientando o educando a construir a

propria rede de significados.

Na mesma perspectiva de proporcionar uma aprendizagem significativa, ha que
atentar para o objeto de conhecimento da area, a propria arte, sendo possivel apenas quando
privilegiadas as particularidades de cada linguagem artistica. Desse modo, salienta-se, a
seguir, o que ¢ tomado como conteudo, para que a crianga seja capaz de se desenvolver

nas diversas linguagens.

Na musica, Martins, Picosque e Guerra (1998) consideram importante que o aluno

desenvolva:

1) A pratica do pensamento musical, imaginando, relacionando e
organizando - intencional e expressivamente — sons e siléncios, no
continuo espago-tempo. Para isso vai utilizar materiais e recursos, tais
como: Os parametros do som (altura, duracdo, intensidade e timbre)
[...] A composicdo, a improvisac¢do e a interpretacdo como meios para o
desenvolvimento de tal pratica. A voz, o corpo, os variados instrumentos
musicais ou objetos sonoros.

2) A estrutura da linguagem musical e seus elementos constitutivos
(sinais e signos sonoros, modos, melodias, ritmos, tonalidades, séries),
lendo e produzindo formas sonoras.

3) Os modos de notagdo e registro musical, integrando a criagdo de nota-
¢Oes ao sistema de leitura e escrita tradicional, bem como aos codigos de
nota¢do musical contemporaneos.

4) A pratica da escuta musical, entrando em contato com as diferentes
formas, géneros e estilos musicais, analisando e reconhecendo seus modos
de estruturas e organizagdo (p. 132).

No que diz respeito a linguagem teatral, as autoras consideram de extrema impor-
tancia reavivar as brincadeiras de faz-de-conta, pelo fato de ser uma representagao de uma
histéria ficticia. O conhecimento ocorre de forma ludica e encaminha-se para a represen-
tagdo teatral, que inclui toda a estrutura da linguagem teatral, seus elementos constitutivos,
tais como: agdo dramatica, espago cénico, personagem, relacdo palco/ plateia, figurino,

maquiagem, ilumina¢do, som, além de textos, roteiros e varios géneros dramaticos.
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Na linguagem visual a pratica de poetizar, fruir e conhecer se da quando é possi-

bilitado ao aluno:

A pratica do pensamento visual tornando visivel, materializado,
através da forma e da matéria. A pesquisa e a leitura da estrutura da
linguagem visual e da articulagdo de seus elementos constitutivos:
ponto, linha, forma, cor, textura, dimensao, movimento, volume, luz,
planos, espacos, equilibrio, ritmo, profundidade [...] A experimen-
tacdo nos diferentes modos da linguagem visual: pintura, desenho,
gravura, escultura, modelagem, caricatura, histérias em quadrinhos,
colagem, fotografia, cinema, instalagdo, video, tevé, informatica
[...] O manuseio e a sele¢do de materiais, instrumentos, suportes e
especificidades como recursos expressivos (MARTINS, PICOSQUE
& GUERRA, 1998, p. 136).

Com relagdo ao aprendizado da danga, pensando em termos de movimentagéo, a
crianga, por meio da agdo corporal, pratica o pensamento cinestésico, aprende a estru-
tura e funcionamento corporal, cria, utilizando a improvisagdo e movimentos expres-
sivos dados pelas diferentes formas corporais, cria coreografias simples registrando-as,
consegue comunicar, pelo movimento (MARTINS, PICOSQUE & GUERRA, 1998).

Mesmo sendo descritas separadamente, é necessario que se tenha um entremear
entre as linguagens, articulando-as entre si. Na contemporaneidade, existem expressoes
artisticas hibridas, tais como: performance, danga-teatro ou videoclipe que também sao

parte dos contetidos da arte.

Para complementar as principais caracteristicas do ensino da arte, é indispensavel
que seja também abordada a avalia¢do. A avaliacdo é um objeto bastante discutido em
todas as areas do conhecimento. Da mesma forma, em arte, isso é ainda mais ténue, pelo

fato de se tratar de uma disciplina de carater sensivel e cognitivo.

Como drea de conhecimento, na disciplina de Arte também hd que se planejar
propostas avaliativas que correspondam ao percurso de aprendizagem dos alunos e
potencializem as conexdes entre produgio, apreciagdo e contextualiza¢do. Desse modo,
¢ necessario que a avalia¢do seja coerente, continua, formativa, compreendida pelos

estudantes e integrada a pratica artistica:

Se o principal objetivo das aulas de arte é a produgdo e leitura de textos
visuais, sonoros e gestuais, fica 6bvio que a avalia¢ao deve partir dai, de
como os aprendizes se apropriam dessas linguagens. [...] A avaliagdo
tem de ser transparente, tanto para o educador quanto para os seus
aprendizes. Numa avaliagdo em arte, todos participam, discutindo regras
e critérios, tendo clareza dos pontos de partida e pontos de chegada.
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A avaliagdo acontece durante todo o desenvolvimento da experiéncia
artistica e também no final, mas nunca unicamente no final (MARTINS,
PICOSQUE & GUERRA, 1998, p. 142).

A avaliagio visa acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, sendo um meio
ndo um fim em si mesma. Tal desenvolvimento se d4 com instrumentos e critérios adequa-
dos a realidade do publico alvo. Pode ser feito por trabalhos escritos, processos criativos,
portfolios, projetos praticos, pareceres, livros atas, mostras, dentre outros recursos meto-
dologicos, ou seja, avaliagdo ndo deve se limitar unicamente aos registros escritos (provas)
e trabalhos de pesquisas tedricas, contudo é de uma importancia registros do professor,

a fim de descrever o processo do desenvolvimento do ensino-aprendizagem do aluno.

Na disciplina de Arte a constru¢ao do conhecimento da-se a partir das experiéncias
do cotidiano, estabelecendo redes de significados, sendo as linguagens das artes visuais,

da musica do teatro e da dan¢a abordadas de modo interligado.

O aluno precisa ir além, precisa produzir, refletir, expressar sentimentos de maneira
critica, ampliando assim o olhar em torno do objeto de estudo, estabelecendo relagdes
entre o conhecimento préprio e a temdtica proposta. Segundo Porcher (2010, p. 25) no
que se refere as orientagdes pedagdgicas para os anos iniciais, considera a necessidade
de uma formagdo abrangente e enfatiza propostas de arte com as criangas, levando em
conta quatro objetivos: a sensibiliza¢do aluno meio ambiente, o desenvolvimento da
personalidade, a criatividade estética e a formagdo da sensibilidade. Segundo a Proposta
Curricular da AMOP:

Na arte, a avaliacdo propde expressar conquistas e esfor¢os dos
educandos, as persisténcias, a dedicagdo a aprendizagem e a postura
criadora. A avaliagdo deve ser uma maneira de informar aos educan-
dos e educadores sobre o desenvolvimento da aprendizagem, para
que possam ajustar seus processos. Nesse sentido, avaliar tem carater
formativo e informativo. A avaliacdo em Arte tem sido uma pratica,
na qual elementos como participa¢do, organizagdo, criatividade,
comparag¢ao, padroes e modelos impostos sdo mais valorizados em
detrimento do préprio conteudo. No entanto, a Arte é uma area de
conhecimento com conteudos préprios e modos de avaliar também
especificos, e a utilizagdo de instrumentos adequados contribui para
que se criem situagdes de analise, por meio das quais o educando
possa tomar consciéncia de sua trajetdria, registrando, analisando,
pesquisando, debatendo em grupo, produzindo, inovando enfim,
criando. (AMOP, 2015, p. 219).

Neste sentido, considera-se que a avaliagdo em Arte vai além do papel de mero

instrumento de medigdo de apreensdo de contetidos, tendo em vista que ¢ diagnostica e
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processual, levando em conta a capacidade individual, o desempenho, o desenvolvimento

formativo e cultural do aluno.

Segundo as DCEs, a proposi¢do para a avaliagdo na disciplina de Arte é de que
ela seja diagnéstica e processual: “E diagnéstica por ser a referéncia do professor para
planejar as aulas e avaliar os alunos, é processual por pertencer a todos os momentos da
pratica pedagogica. A avaliagdo processual deve incluir formas de avaliagdo da aprendi-
zagem, do ensino (desenvolvimento das aulas), bem como a auto avaliagdo dos alunos”
(PARANA, 2008, p. 81).

Em suma, organizar a pratica educativa na disciplina de arte requer empenho
pedagdgico para que ela seja percebida como uma area de conhecimento com contetidos

proprios e que exige metodologias e avaliagdes adequadas.

CONCEPCAO DE EDUCACAO FiSICA

O objeto de estudo da Educacao Fisica é o movimento humano, tanto na particula-

ridade como no contexto social e na relagdo com a natureza por intermédio do trabalho.

O conhecimento acumulado nessa area é resultado das transformagdes ocorridas
ao longo do tempo e que construiram uma nova visdo da cultura corporal, mudanca
indispensavel para a emancipagdo do homem. Ha reflexos historicos expressos no movi-
mento corporal de determinada época porque ha coeréncia entre o ser, o pensar, o sentir,

as atitudes e posturas do corpo.

Sendo assim, trabalhar os conhecimentos de Educa¢do Fisica requer contex-
tualizd-los torna-los significativos para que o educando possa vivencia-los e a agdo

pedagdgica considere o homem e a realidade dentro de uma visdo de totalidade.

A interpretacdo da realidade é fundamental em qualquer processo educativo, e em
Educagéo Fisica, faz-se integrando a realidade e o movimento corporal porque é através

dele que o educando vai aprender e se desenvolver de forma integral.

Na Base Nacional Comum Curricular:

A Educagéo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificagdo e significagdo social,
entendidas como manifestagdes das possibilidades expressivas dos
sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria.
Nessa concep¢do, 0 movimento humano esta sempre inserido no ambito
da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um
segmento corporal ou de um corpo todo. (BRASIL, 2018)
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O mesmo documento citado postula a releviancia de o educando compreender
a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagdo da vida

coletiva e individual.

CONCEPCAO DE MATEMATICA

As multiplas concepgdes, embora limitadas, contribuiram para a construgdo dos
diferentes curriculos de Matematica. Nesse sentido, aproximar a Matematica do contex-
to sdcio-historico foi um salto qualitativo e significativo. No entanto, ao trabalhar o
contexto histérico no ensino da Matematica, precisamos toma-lo como um instrumento
que contribua para perceber a realidade marcada pelas transformacoes produzidas pelo

movimento histérico e suas contradigdes.

Muitas vezes, a Matematica é compreendida como uma entidade auténoma, portan-
to, trabalhada de forma totalmente desvinculada do contexto sociocultural. Diante disso,
cabe perguntar: que Matematica propomos trabalhar em sala de aula? Para que e para
quem ensinar Matematica? Como trabalhar os contetidos de Matematica? Assim, faz-se
necessario, para romper com essas concep¢des, compreendé-la como ciéncia e perceber
o seu desenvolvimento a partir das transformagoes do trabalho humano. A Matematica
ndo é uma ciéncia autdénoma, isolada. Por exemplo, ndo se aprende a seriar e classificar
apenas em atividades ditas matematicas. Segundo Carvalho (1994), aprende-se a seriar
e classificar em atividades consideradas, em geral, ndo matematicas, como: procurar
palavras no dicionario, coletar folhas para classifica-las, colecionar selos e organiza-los,

organizar grupos, formar filas por tamanho, dentre outras.

Os tempos e os espacos dedicados a Matematica sdo disputados por individuos
com diferentes concepgdes, que estdo ligadas as condi¢bes materiais que caracterizam
o contexto no qual estdo inseridos. Em determinados aspectos, essas concepgdes sdo
antagdnicas. Algumas compreendem a Matemdtica com tamanha formalidade que a
desvinculam das necessidades da vida humana, enquanto outras a compreendem como
produc¢ido humana feita para atender as necessidades provocadas pela producdo da vida
material, algumas a tratam como mera ciéncia exata, outras a compreendem também
como instrumento que contribui para a hominizagdo dos homens e para a compreensido

dialética do contexto social.

Compreendemos que a constru¢do dos conhecimentos matematicos nao se da
a partir da genialidade de alguns homens que sdo capazes de lidar, inteligentemente,
com abstragdes (idealismo), mas é resultado das condigdes concretas que produzem
necessidades humanas, ou seja, os conhecimentos sdo construidos para responder a
essas necessidades em diferentes tempos e espacos socio-historicos. Nesse processo de

construcido de conhecimento, além de responder as suas necessidades, o proprio homem
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vai se produzindo. A partir disso, concebemos a Matematica como uma ciéncia viva,
portanto, em constante transformac¢iao e que tem, como objeto, o estudo das relagdes

quantitativas e das formas espaciais.

CONCEPCAO DE CIENCIAS

O ensino de Ciéncias da Natureza se constitui no préprio estudo do homem diante
das relagdes que estabelece entre si e com a natureza, por meio do trabalho. A Ciéncia
é entendidas no contexto das relagdes sociais em que nasce e o seu fazer é determinado

pelas condi¢bes materiais, culturais, sociais e econdmicas do homem.

O ensino de ciéncia é marcado por um modelo educativo que estimula a passivi-
dade, a ndo criticidade, a alienacdo. E necessério, portanto, que a concepcio de ensino
de ciéncia tenha como prerrogativa o reconhecimento das possibilidades de controle e

dominagdo que ela oferece enquanto estiver nas mesmas maos. Saviani (2000) afirma:

Se educacdo é promogdo do homem. se promover o homem significa
liberta-lo de toda e qualquer forma de dominagéo. se, nas sociedades
em que vigora o modo de produgdo capitalista, a domina¢do se mani-
festa concretamente como dominacio de classe, entdo, educar, isto é,
promover o homem, significa liberta-lo da dominagdo de classe, vale
dizer superar a divisdo da sociedade em classes antagdnicas e atingir o
estagio da sociedade regulada. (SAVIANI, 2000, p. 25).

Para trilhar esse caminho de libertagdo, a concepgao de ciéncia explicita que o
homem produz sua existéncia em sociedade, de acordo com as condi¢des que sdo criadas
por ele mesmo. E por conta disso que algumas sociedades deram saltos na produgio do

conhecimento.

Considerando isso, o ensino de Ciéncia contempla o estimulo a reflexdo. Propiciar
aos estudantes a compreensdo critica de que o homem produz conhecimento na medida

em que transforma o meio em que vive e que o transformando, transforma-se.

Em atividade pedagdgica numa perspectiva dialética, oportuniza-se que se esta-
beleca relacdo valorativa quanto a historicidade dos contetidos trabalhados, que estes
tenham a materialidade concreta proxima, tomando como ponto de partida, quando
possivel, o saber ndo sistematizado do estudante, articulando-o com o saber elaborado

do professor.
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CONCEPCAO DE GEOGRAFIA

“Que planeta engragado”, pensou entdo. “E completamente seco,
pontudo ¢ salgado. E os homens ndao tém imaginag¢do. Repetem o
que a gente diz... No meu planeta eu tinha uma flor: e era sempre
ela que falava primeiro”.

Antonie de Saint-Exupéry (O pequeno principe)

O ensino da disciplina de Geografia tem como principal objetivo abordar as relagdes
entre a sociedade e anatureza, ou seja, a organizagao do espago, por meio do trabalho do
homem. Para tanto deve estar em consonancia com o dia a dia dos alunos, atendendo a
BNCC, ao documento norteador Estadual e a Proposta Curricular Municipal, conforme

a por¢ao da realidade.

Trata-se, entdo, de considerar a perspectiva historico-critica, por meio da qual a
escola fornece os conhecimentos historicamente acumulados fomentando a autonomia e a
criticidade mas, sobretudo, de selecionar os temas geograficos que respeitem o processo de

expansdo do horizonte geografico da crianga fortalecendo assim, os lagos afetivos e identitarios.

Conforme o Referencial Curricular do Parand a disciplina de Geografia deve
englobar cinco unidades tematicas, que sdo: O sujeito e o seu lugar no mundo; conexdes
e escalas; mundo do trabalho; formas de representagdo e pensamento espacial; nature-
za, ambientes e qualidade de vida. Tais tematicas ainda trazem a tona consideragdes da
BNCC de extrema relevancia. “E importante, na faixa etdria dos anos iniciais, o desen-
volvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e as
mais diversas representacdes. Assim, os alunos desenvolvem a percepc¢ao e o dominio do
espaco’. (BRASIL, 2017 p. 365)

Neste sentido, o ensino da Geografia para a Ed. Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental deve ter como foco principal a importancia do conhecimento dos espacos de
vivéncia, da ludicidade, afim de aliar a teoria e a prética primando por um ensino motivador,

contextualizado, significativo, interdisciplinar, transformador e, sobretudo, de qualidade.

CONCEPCAO DE HISTORIA

O ser humano diferencia-se dos demais seres vivos pelo fato de ter desenvolvido
sua capacidade criativa e reflexiva, pela capacidade de agir intencionalmente sobre o
mundo e de poder antecipar mentalmente os resultados de sua produgdo. Ao trabalhar,
os homens ndo apenas produzem bens materiais, mas também desenvolvem seu cére-
bro, produzem representagdes, ideias e conhecimentos. Trabalhando relaciona-se com a

natureza, transforma-se e transforma o meio.
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A Historia como ja dito por Marc Bloch em Apologia da Histdria é “A ciéncia dos
homens no tempo” (2002), as agdes humanas ao longo do tempo sdo objetos de estudo
desta disciplina. Esta é uma concep¢ao que coloca o homem no centro das andlises, ndo
se limita a datas, nomes e fatos ja consagrados. Sdo os homens vivendo e fazendo histé-
ria, quais homens? Ndo apenas os grandes herdis, mas os homens, mulheres, criancas

comuns, aqueles do dia a dia, das grandes e pequenas cidades, redutos, aldeias, fabricas.

Nesse sentido também, a produc¢do do conhecimento histérico se dé nesse processo
de vivéncia humana, de movimento. Ndo estando pronta e acabada, mas sob constante
analise e reconstru¢do, e por isso um dos pontos fundamentais no ensino de histéria é
a compreensdo de que buscamos a verdade, mas que a mesma nunca sera absoluta, mas

uma construgdo dentro de um contexto e feito por alguém.

A partir dessa compreensao o ensino de histéria e fazer histdrico, esta pautado no
materialismo histérico dialético, onde “[...] o grande desafio do pensamento é trazer para
o plano racional a dialética do real, buscando a esséncia do fendmeno, aquilo que esta
por detras da aparéncia, ou seja, o carater conflitivo, dindmico e histérico da realidade
(FRIGOTTO, 1991 apud GOMID, p. 2). Entendo também que o conhecimento ndo ¢é

neutro, mas decorre dos sujeitos assim como de seu contexto.

Dessa forma, o ensino de historia precisa antes de tudo buscar a reflexdo, de forma
critica, mas também sistematizada, por meio da pesquisa, da busca e catalogagdo de fontes
e analise a partir de algumas categorias, como trabalho, relagées humanas e de classes,
contexto-histdrico e espaco-tempo. Para que os educandos se reconhecam enquanto

sujeitos historicos, capazes de agir e de transformar sua realidade.

CONCEPCAO DE ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso é uma disciplina extremamente importante, mesmo sendo
facultativa, pois possibilita a reflexdo e um olhar humanizador ao tratar de temas forma-

dores do cotidiano do aluno, tais como familia, afetos, respeito e outros valores.

O Ensino Religioso, como disciplina, tem como pressuposto, contribuir
para a formac¢ao de pessoas que tenham como uma de suas intencio-
nalidades a busca de qualidade de vida em sociedade, constituindo-se
isso num dos principios do processo educativo, de forma a contrapor-se
a sociedade de exclusdo, permeada pelos preconceitos e alienagdo na
qual encontramo-nos inseridos. Nesse aspecto, a leitura dialética da
realidade efetiva-se como uma possibilidade de compreender os elemen-
tos contraditdrios presentes na sociedade, a diversidade de relagdes e,
principalmente, os elementos de unidade possiveis a constru¢do de uma
sociedade justa, fraterna, igualitdria, solidaria, digna, em que o respeito
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ao principio de liberdade seja considerado como busca e decisao coletiva,
bem como reconhecer os elementos que divergem e/ou que contribuem
para segmentar os grupos sociais. (AMOP, 2015, p. 279).

Contudo é necessério evidenciar o papel reflexivo e respeitoso diante dos temas
e valores abordados considerando o Estado laico, tratando com igualdade as diferentes

crengas e religides. E como possibilidades de trabalho em sala de aula vale ressaltar:

Para garantir a efetivagdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos no
contexto da sala de aula, alguns cuidados devem ser observados em
relagdo aos encaminhamentos adotados pelo/a educador/a, dentre eles,
os que se referem as experiéncias, a sua selecdo e a forma de encami-
nha-las quanto a proposi¢do de debates, leituras, analises, pesquisas,
dentre outros. A realidade é o elemento primeiro da reflexdo. é o ponto
de partida que da o suporte para a escolha dos elementos/aspectos a
serem analisados. O trabalho com os contetidos visa possibilitar ao/a
educador/a e aos/as educandos/as se reconhecerem como unicos e
multideterminados pelo contexto social no qual se encontram, ao
mesmo tempo em que reconhecem o outro como diferente e parte
desse novo contexto chamado comunidade. Nesse contexto, a agéo
educativa objetiva desenvolver o respeito para com o outro em suas
diferencas, o fortalecimento dos vinculos de amizade e da valorizacdo
da vida, elementos esses que perpassam cada um dos desdobramentos
trabalhados. (AMOP, 2015, p. 283).

No tocante a avaliacdo o Ensino Religioso, segundo a AMOP (p. 292): por seu
carater educativo de refletir a acdo (reflexdo) dos seres humanos — homens e mulheres
- em seu lugar de inser¢do social e, a0 mesmo tempo de ampliacdo desse olhar para a
realidade globalizada, tem implicito em seu encaminhamento metodoldgico os aspectos
vinculados as mudancas de atitude frente a realidade. A partir das consideragdes desta-

cadas vale ainda ressaltar que:

Além dos conteuidos proporcionam aos educandos entender que a pessoa
¢ Ginica, tem um nome, tem caracteristicas proprias. Dessa forma, o aluno
sera encaminhado a descobrir que o ser humano é, por sua natureza,
um ser social, afetivo, politico, religioso, cultural, moral, estético, tem
inteligéncia, capacidade, dons e limites. e que pode constantemente
buscar, na sua autenticidade, construir uma autoestima, superar seus
complexos (CENARIO..., [2012?], p. 189-190).

E ao superar as complexidades, conviver em grupo, nos cendrios sociais. Ao abordar
os conteudos, fomentar a cultura da paz, a humaniza¢io e a empatia no ambiente escolar,

preparando o individuo para humanizar-se e semear boas atitudes.
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HABILIDADES E CONTEUDOS DO 12 AO 52 ANO

1° Ano

Objetivos de Aprendizagem

o Utilizar o desenho como forma de registro de ideias.

o  Desenvolver capacidades de decodificagdo (vogais, consoantes, silabas, palavras).
o Identificar o alfabeto e os diferentes tipos de letras (caixa alta, caixa baixa e cursiva).
o  Fazer distingdo entre maitsculas e minusculas.

o Dominar a relagdo entre grafemas e fonemas.

o  Escrever nome, sobrenome e dados pessoais.

o Ler textos ndo-verbais em diferentes suportes.

o  Compreender textos lidos por outra pessoa de diferentes géneros e com diferentes

propdsitos.

o Compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos ampliando o

vocabulério.

o Ler palavras com silabas simples e complexas.

o  Dramatizar histdrias, situagdes, etc.

o Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem

lidos pelo professor.
\ o  Reconhecer finalidades dos textos lidos pelo professor.

o Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros, tematicas, lidos

pelo professor ou outro leitor experiente.

o Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo

professor ou outro leitor experiente.

o  Estabelecer relagoes ldgicas entre partes do texto de diferentes géneros e tematicas,

lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

« Aprender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo

professor ou outro leitor experiente.

» Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros, lidos pelo professor

ou outro leitor experiente.
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Relacionar textos verbais e ndo verbais, construindo sentidos.

Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas (P, B, T, D, E, V, E M ou

N em inicio de silaba).

Reconhecer unidades fonoaudiologicas como silabas, rimas, termina¢des de

palavras, etc.

Grafar palavras com correspondéncia regulares contextuais entre letras ou grupo

de letras e seu valor sonoro.

Produzir palavras e frases a partir de uma situagdo dada (de maneira convencional

e ndo convencional) de maneira espontinea.

Compreender a fungdo de segmentagao dos espagos em branco e da pontuagdo
de final de frase.

Produzir palavras de maneira convencional e com autonomia.
Compreender a orientagdo e o alinhamento da escrita da lingua portuguesa.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgdo: organizar

roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com ajuda de escriba.
Participar de integragdes cotidianas orais em sala de aula.

Questionar, sugerir, argumentar e respeitar os turnos da fala.

Responder as questdes propostas pelo professor.

Expor opinides em debates com os colegas e com o professor.

Escutar com atengao textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais,

comuns em situagdes publicas.

Respeitar a diversidade das formas de expressdo oral manifestas por colegas,

professores e funcionarios da escola, por pessoas da comunidade extraescolar.
Usar a lingua falada em diversas situagdes escolares.

Empregar a variedade linguistica adequada.

Planejar a fala em situagdes formais.

Realizar com pertinéncia tarefas cujo desenvolvimento dependa de escuta atenta

€ compreensao.

Relacionar fala e escrita tendo em vista apropriagdo do sistema de escrita.
Valorizar os textos de tradi¢ao oral.

Reconhecer os textos de tradi¢do oral como manifestagdes culturais.

Identificar os constituintes basicos da estrutura de narrativa ficcional lida ou

ouvida: personagens, tempo e espago.
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o Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras,

expressoes, comparagoes.
o  Fazer relacionagbes com sensagdes e associagoes.

o  Construir, pela observa¢ao da sequéncia de imagens, o sentido de uma narrativa

visual (livros de imagem, histérias em quadrinhos).

o  Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, e tendo ou nédo o professor

como escriba, textos literarios lidos pelo professor.
o  Recitar parlendas, quadras, quadrinhas e poemas, com entonacio e emotividade.
o  Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario.
o  Reconhecer a dimenséo ladica e de encantamento dos textos literarios.

o  Ouvir, com atengao e interesse, a leitura de textos literdrios de géneros e autores

variados, feita pelo professor.
o  Conversar com os colegas sobre o texto ouvido.

o  Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula para

leitura individual, na escola ou em casa.
o  Explicar os motivos da escolha.

o  Estabelecer relacdes de semelhan¢a e ordem utilizando critérios diversificados

para classificar, seriar e ordenar colegdes.

o Identificar os nimeros naturais nas seguintes fun¢oes: quantidade, posi¢do ou

ordem e medida utilizando-os em diferentes situa¢oes cotidianas.

o  Compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio de diferentes adi¢oes,

com o suporte de material manipulavel.

o Contribuir para a compreensdo de caracteristicas do sistema de numera¢do

\ decimal e o desenvolvimento de estratégias de calculo.

o  Descrever, ap6s o reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade),
os elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos

ou figuras.
o  Comparar comprimentos, capacidades ou massas.

o  Utilizar termos como mais alto, mais baixo, mais comprido, mais curto, mais
grosso, mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos,

entre outros.
o  Ordenar objetos de uso cotidiano.
o  Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano.

e  Utilizar o calendirio.
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Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més e o ano, e indicar o
dia da semana de uma data, consultando calendérios. Reconhecer e relacionar

valores de moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro.
Resolver situagdes simples do cotidiano.

3

Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecerd com certeza’, “talvez

«r o

aconteca” e “é impossivel acontecer”, em situagdes do cotidiano.
Quantificar elementos de uma colegio.

Utilizar estratégias como: correspondéncia termo a termo, contagem oral,
pareamento, estimativa e correspondéncia de agrupamento. Comunicar quantidades
obtidas utilizando a linguagem oral, os dedos da médo ou materiais substitutivos

aos da cole¢do.
Representar graficamente quantidades de colegdes.
Utilizar registros ndo convencionais e notagio numérica.

Compartilhar, confrontar, validar e aprimorar os registros das produgdes, nas
atividades que envolvem a quantificacdo numérica. Compreender a func¢édo do
nimero como codigo na organizagao de informagdes (linhas de 6nibus, telefones,

placas de carros, registro de identidade, bibliotecas, roupas, calcados, entre outros).
Interpretar listas, tabelas simples, de dupla entrada e graficos de barra.
Reproduzir, em atividades orais e escritas, sequéncia numérica de 0 a 31.
Reconhecer regularidades do sistema de numeragdo decimal.

Quantificar cole¢des numerosas por meio dos agrupamentos de dois em dois,

de cinco em cinco, seis em seis, etc.
Compreender as ideias de multiplica¢ao e divisdo: proporcionalidade e combinacio.

Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos

retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.

Descrever a localizagao de pessoas e de objetos no espago segundo um dado

ponto de referéncia.

Compreender que, para a utilizagdo de termos que se referem a posi¢do, como

direita, esquerda, em cima, embaixo, é necessario explicitar-se o referencial.
Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retdngulo e tridngulo).

Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso

cotidiano.
Localizar e nomear partes do corpo humano.
Representar as partes do corpo humano por meio de desenhos.

Explicar oralmente as fun¢des do corpo humano.
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o  Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as maos antes
de comer, lavar os dentes, limpar olhos, nariz e orelhas, etc.) sio necessarios para

a manutengdo da saude.

o  Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, de modo a constatar a diversidade

de caracteristicas.

o Reconhecer a importancia da valorizacdo, do acolhimento e do respeito as

diferencas.

o Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos didrios (manha,
tarde, noite) e a sucessdo dos dias, semanas, meses e anos. Selecionar exemplos
de como a sucessdo de dias e noites orienta o ritmo de atividades didrias de
seres humanos e de outros seres vivos. Descrever caracteristicas observadas dos

lugares de vivéncia (moradia, escola, etc.).
o Identificar semelhancas e diferencgas entre os lugares de vivéncia.

o Identificar semelhangas e diferengas entre jogos e brincadeiras de diferentes

épocas e lugares.

« Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espagos (da

familia, sala de aula, escola, etc.).

o Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, calor, frio, variacdo de

temperatura e umidade, etc.).

o Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano

(brinquedos, roupas, mobilidrios) segundo técnicas e materiais utilizados na

produgdo.
e Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da comunidade,

localidade ou bairro.

\ o Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos literarios,

histdrias inventadas e brincadeiras.

o Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima

e embaixo, dentro e fora) com o corpo como referéncia.

o  Associar mudangas de vestuario e habitos alimentares na comunidade ao longo

do ano, decorrentes da variagdo de temperatura e umidade no ambiente.

o Identificar aspectos do crescimento, por meio do registro das lembrangas
particulares ou de lembrancas dos membros da familia. Identificar a rela¢do

entre as suas histdrias e as histérias das familias.

o  Descrever e distinguir os papéis e responsabilidades relacionados a familia e a

escola.
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o Identificar as diferencas entre o ambiente doméstico e o ambiente escolar.

o Reconhecer as especificidades dos habitos e das regras que regem o ambiente

doméstico e o escolar.

o Identificar semelhangcas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de outras

épocas e lugares.
o  Conbhecer as historias da familia e da escola.
o Identificar o papel desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espagos.
o Identificar mudangas e permanéncias nas formas de organizagao familiar.
o Reconhecer as diversas configuragdes de familia, acolhendo-as e respeitando-as.

o  Respeitar o significado das comemoragdes e festas populares, diferenciando-as

das datas festivas comemoradas no Ambito familiar.

Area: Linguagens

Disciplina: Lingua portuguesa

Quadro 14 - Géneros textuais a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Listas

Quadrinha

Cantiga

Adivinha

Histdria Infantil
Leitura Parlenda

Placas indicativas
Rétulos

Conto de fadas
Trava-lingua

Causos

Listas

Escrita Quadrinha

Cantiga

(continua) /
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(conclusdo)

Listas

Quadrinha
Cantiga

Adivinha

Histdria Infantil
Oralidade Parlenda

Placas indicativas
Rétulos

Conto de fadas
Trava-lingua

Causos

Quadro 15 - Conteudos a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Eixos Conteudos

Desenho (como forma de registro de ideias, como forma
de comunicacdo - recados — e como forma de socializacdo)

Histdria da escrita

Letras do alfabeto
Nome, sobrenome e dados pessoais
Ordem alfabética

\ Tipos de letras (caixa alta, cursiva, script)

Segmentacao de palavras e frases
Leitura/escrita

Leitura e escrita de palavras, frases e textos
Producdo de textos | _ _
Rimas e aliteracdes

Fonemas e grafemas

Producdo e interpretacdo de textos verbais e ndo-verbais
de acordo com os géneros propostos

Leitura critica de acordo com os géneros propostos
Escrita espontanea
Producdo de textos coletivos

Leitura de diferentes livros da literatura-Infantil

(continua)
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(conclusdo)
Eixos Conteudos
Dramatizacao
Fluéncia e objetividade na fala
Emprego da variedade linguistica adequada
Diversidade das formas de expressao oral
Clareza e consisténcia na argumentacao
Oralidade

Sequéncia légica de ideias
Utilizacao da lingua padrao
Variagdes linguisticas
Ampliagdo do vocabulario

Interpretacao

Analise linguistica/
semidtica

Segmentacao de palavras em silabas e remover e substituir
silabas iniciais, mediais ou finais para criar palavras

A escrita enquanto representacao da fala
Funcao social da escrita
Letras maiudsculas e mindsculas

Emprego de palavras com silabas canénicas
(simples = consoante + vogal)

Emprego adequado das letras com correspondéncia
biunivoca (sonora tnica) ex.: P,B, T, D, F,V, M, N, C, G

Palavras com silabas simples e complexas

Diversidade das formas de expressdo (variacdo linguistica)

DESTAQUES: Trabalhar com a produgdo e a analise de géneros orais e escritos que se

relacionam (como explicar oralmente as regras de um jogo ou de uma

brincadeira e produzir, por escrito, um texto instrucional, autonomamente

ou com o professor como escriba). Ao trabalhar géneros como parlendas,

cantigas e jogos, o professor traz para a sala de aula a parte pratica (jogar,

cantar, declamar, recitar). Segundo a BNCC,

[...] o aluno deve apropriar-se da linguagem escrita, reconhecen-
do-a como forma de intera¢do nos diferentes campos de atuacdo
da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo
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na vida social. Possibilitar a crian¢a o envolvimento em praticas
de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifesta¢oes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ladicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transforma-
dor e humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017)

As classes gramaticais ndo devem ser trabalhadas de forma isolada e nem
como exercicios de fixacdo, mas inseridas no contexto de uso, nos textos

orais e escritos, verbais e nao-verbais.

Disciplina: Arte

Quadro 16 - Conteudos a serem trabalhados - Arte

Eixos

Conteudos

Miusica

Elementos formais

Duracdo: ruidos e siléncios (pausa/som)

Timbre: natural e artificial

Intensidade: forca (forte/fraco)

Composicao

Fonte sonora: natureza, voz, instrumento, alternativos
Ritmo e movimento

Géneros/temas: cantigas de roda, can¢es folcldricas, cancao de
ninar, samba

Artes visuais

Elementos formais

Ponto: percepcdo na natureza e na arte (organizagdo e
interpretacdo das informacdes pelo sentido em uma obra, em um
livro, em uma imagem ou suporte)

Linha: tipo (reta, curvas, sinuosas e mistas)

Textura: percepc¢ao tatil e visual (naturais e artificiais)
Forma: propor¢ao e tamanho

Posicao: longe/perto, em baixo e em cima

Cor: identificacdo (cor priméria, secunddrias)

Escala tonal: claro/escuro
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(continuagdo)

Eixos

Conteudos

Artes visuais

Monocromia/policromia
Composicao
Bidimensional: figurativa geométrica, simetria

Género: Paisagem e retrato

Elementos formais
Acao dramatica
Personagens

Expressdes corporais, vocais, gestuais e faciais

Acao
Teatro Espaco
Composicao
Representacdo: mimica, dedoches, fantoches, jogos teatrais
Sonoplastia
Género: drama, teatro infantil, teatro de fantoches, teatro de
sombras, musical
Elementos formais
Corpo - movimento: consciéncia do corpo e espago
Espaco pessoal - planos: horizontal (largura e profundidade),
frontal (altura e largura) e roda (altura e profundidade)
Espaco pessoal: direcdes e distancias (perto/longe)
Progressdes (caminhos delineados pelo corpo)
ProjecGes (prolongamento dos movimentos por meio do olhar ou
das extremidades do corpo)
Danca

Dinamicas e ritmo-fluéncia: livre/controlada
Espaco: direto/indireto

Tempo: rapido/lento

Composicao

Relacionamentos e proximidade

Aproximacdo, distanciamento, contato, entrelacamento, entre
outros, em relacdo: ao ambiente, as outras pessoas, aos objetos
e partes do corpo

(continua)
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Som: articulacao, som, movimento e ritmo

A danga presente na histdria e cultura afro-brasileira e indigena

(conclusao)
Eixos Contetdos
Acles: locomocgao (saltar, girar, torcer, gestos, siléncio do corpo)
Ao espaco: subir, descer, abrir, fechar, avancos
Danca

DESTAQUES: Ao trabalhar os eixos apresentar a produgao artistica nos varios movimen-

tos (popular, brasileira, paranaense, africana, indigena, arte pré-histérica).

Sempre que possivel trabalhar os eixos de forma integrada. O objetivo do

ensino da Arte ndo é o mero dominio de técnicas, mas a possibilidade de

experimentagdo, utilizando as diferentes linguagens. Trabalhar as linguagens

de forma que se transformem em instrumentos para uma leitura critica

da realidade. Histdria da cultura afro-brasileira.
Disciplina: Educacéo Fisica

Quadro 17 - Conteudos a serem trabalhados - Educacio Fisica

Eixos

Conteudos

\ Jogos e brincadeiras

Contextualizacdo histdrica dos jogos e brincadeiras
Jogos de imitacao

Jogos dramaticos

Jogos ritmicos

Jogos de tabuleiro

Jogos recreativos

Jogos cooperativos

Jogos tradicionais

Jogos de corrida

Atividades ritmicas
(danca)

Contextualizagao histdrica da danga

Historias animadas com gestos e imitacao de
movimentos e sons

Cantigas deroda

Atividades ritmicas regionais
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(conclusio)

Eixos Conteudos

Contextualizagao histdrica da ginastica

Andar em objetos com formas e larguras diversas
(cordas, linhas no chao, etc.)

Ginastica o
Ginastica de solo
Avaliagdo antropométrica

Cuidados posturais

Introdu¢ao as habilidades necessdrias para a
pratica esportiva

Esporte Contextualizacdo histdrica dos esportes
Jogos pré-desportivos

Iniciacao esportiva

Area: Matematica

Disciplina: Matematica

Quadro 18 - Conteudos a serem trabalhados - Matematica

Eixos Conteldos

Funcdo do ndimero (ordenar, contar, medir e codificar)
NUmeros naturais (1 - 31)

Leitura e escrita de nimeros

Construgao de fatos basicos da adicao e subtragao
Composicao e decomposi¢ao de nimeros naturais

Diferentes significados da adi¢do e da subtracao

Numeros, operagoes e . .
(juntar, acrescentar, separar, comparar, retirar)

nocoes de algebra
Padrées figurais e numéricos: investigacao de
regularidades ou padrdes em sequéncia (par e impar,
sequéncia crescente e decrescente)

Sequéncias recursivas: observagao de regras usadas
utilizadas em seriacbes numéricas (mais 1, mais 2,

menos 1, menos 2, por exemplo)
(continua) /
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Quantificadores: um, nenhum, alguns, todos, muito e

pouco, o0 que tem mais, 0 que tem menos, 0 que tem

a mesma quantidade, o que tem um a mais (sucessor),

0 que tem um a menos (antecessor), classificacdo,

Numeros, operagées e | seriacdo, sequéncia, inclusdo de classes, conservacdo e
noc;c")es de élgebra comparaq'a'o

Agrupamentos: meia duzia (6), uma ddzia (12), uma
ddzia e meia (18), meia dezena (5), uma dezena (10),
uma dezena e meia (15) entre outros

Medidas de comprimento: significado e relacdao de
tamanho, distancia, largura, altura, comprimento,
espessura com utilizacdo de medidas arbitrarias
(palmo, pé, passos, entre outros), reconhecer a
medida padrdo (m)

Medidas de massa: significado de leve e pesado e
utilizacdo de medidas arbitrarias (canecas, caixas,
conchas, pitadas, entre outras), reconhecer a medida

padrao (g)

Medidas de capacidade: significado de cheio e vazio
e utilizacdo de medidas arbitrarias (copo, colher,
garrafa, xicara), reconhecer a medida padrao (I)

Grandezas e medidas

Medidas de tempo: duracdo e sequéncia temporal
(dia: manh3, tarde e noite, antes, durante e depois,
significado de rdpido e lento, agora, ontem, hoje e
amanhg, linha do tempo com fatos da vida da crianca),
calendario (dia, semana, més e ano), reconhecer a
medida padréao (h)

\ Medidas de valor: reconhecimento de cédulas e
moedas

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera) e planas (circulo,
quadrado, retangulo e tridngulo): reconhecimento e
relagbes com objetos familiares do mundo fisico

Geometria
Localizacdo de objetos e de pessoas no espaco,
utilizando diversos pontos de referéncia e vocabulario
apropriado
Leitura e construcdo de tabelas, graficos/quadros de
Tratamento da colunas simples
informacgao

Organizacdo de informag¢des por meio de desenhos
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Area: Ciéncias da Natureza

Disciplina: Ciéncias

Quadro 19 - Conteudos a serem trabalhados - Ciéncias

Eixos Conteudos

Sol: como fonte primdria de energia: luz, calor,
nocdes do dia e da noite

Nocdes de astronomia Terra: aspectos do dia e da noite, nascente/poente,
luz e sombra

Relagdo homem e meio: habitos diurnos e noturnos

Ecossistema: relacbes de interdependéncia (sol,
agua, solo, ar, seres vivos)

Importancia e utilizacao desses elementos para a
vida no planeta

Agua: onde é encontrada, a utilizagdo da agua
pelos seres vivos e suas necessidades em fator de
importancia

Solo: a utilizagao do solo pelo ser humano e demais
seres vivos e suas necessidades em fator de

Transformac3o e interacdo | IMportancia
da matéria e da energia

Ar: existéncia do ar, a importancia do ar para a vida
na terra

Seres vivos: vegetais, animais, ser humano
Caracteristicas principais

Rela¢bes e necessidades

A acdo do ser humano sobre a natureza
Educacao ambiental

Educacao alimentar e nutricional

O sol e sua importancia para a saude

Clima: seco/quente, imido/temperado/frio, (estacoes

do ano)
Saude e qualidade de vida
Aspectos culturais: habitos de higiene e alimentares

Sexualidade: conhecendo e reconhecendo o corpo
(partes do corpo)
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Area: Ciéncias Humanas

Disciplina: Geografia

Quadro 20 - Conteudos a serem trabalhados - Geografia

Eixos Conteudos

Nocdes de espaco
Orientacao e localizagao

Centralizagdo: a crianga como referéncia perto/
longe, dentro/fora, acima/abaixo/ao lado (forma o
conceito de territorialidade)

Descentralizacdo: o outro como referéncia: perto/
longe, dentro/fora, acima/abaixo/ao lado

Espaco da sala de aula e outros espacos/objetos
como referéncia: perto/longe, dentro/fora, acima/
abaixo/ao lado

Relagbes de vizinhanga, separa¢ao, ordem ou

Formacao de conceitos de = )
sucessao (o que vem antes, o que vem depois)

espacgo e tempo
Nocdes de lateralidade, anterioridade, dentro, fora,
em cima, embaixo, atrds, em frente, entre, o ir e o
vir (reversibilidade)

O espaco da escola: exploracao investigativa dos
corredores, patio, parquinho e quadra esportiva

Noc¢bes de tempo

O tempo e as sequéncias de tempo no ambiente
escolar: ontem/hoje/amanh3, manha/tarde/noite,
dia/noite, semana/més/ano

\ Tempos vividos: tempo de brincar, tempo de
lanchar, tempo de estudar, etc.

Representacao do corpo — mapa corporal
Representacdo da sala de aula

Representagdo de espacos visitados ou conhecidos

(da casa, entorno da escola) e regras de transito
Representacao do
espaco e dominio da Nogbes de legenda: oralidade e representagdo

territorialidade Calendério semanal/mensal com representacdes do

tempo/feriados/dias uteis, etc.

Representacdo grafica (dobraduras, desenhos),
dos tempos vividos (tempo de brincar, tempo de

lanchar, tempo de estudar, etc.)
(continua)
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Oralidade e representacdo pictdrica

RelacGes sociais presentes O trabalho nos diversos espacos da escola
na escola e na casa A divisdo de trabalho em casa

Tempo de trabalho das pessoas na escola

Oralidade e representacao
Organizacdo do espaco da casa
Funcao dos espacos da escola, da casa

Organizagao dos espacos verdes e a preservagao
Producao e
transformacgodes sécio
histéricas dos espacos

Elementos naturais e culturais na casa e na escola:
as dreas verdes na escola, em casa e no entorno
(arvores, canteiros, flores, horta)

Ambientes da escola que permaneceram
(permanéncias) e ambientes da escola que
mudaram (mudancas)

Tipos de moradia das familias

DESTAQUE: Foco na escola e na casa, mas sempre na relagdo com os espagos maiores.

Procurar sempre considerar a relagdo campo e cidade.

Disciplina: Historia

Quadro 21 - Conteudos a serem trabalhados - Historia

Eixos Conteudos

Familia

Relagbes de parentesco

Diferentes formas de organiza¢ao familiar
Sociedade Rela¢bes de poder na familia

Histdria da familia

Significado do sobrenome

Histdria da crianca

(continua)
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Histéria do nome da crianca
Sociedade Histdria do nome da escola

Introdugdo ao Estatuto da Crianga e do Adolescente

Diferentes trabalhos na escola e na familia
Profissoes

Trabalho
Organizacao do trabalho na escola

Valorizacao do trabalho e da familia

Costumes familiares de alimentacao
Educacdo alimentar e nutricional

Cultura
Vestuario

Crengas

DESTAQUE: Foco na familia e na escola, mas sempre na relacdo com a macro-histdria.

Procurar sempre considerar a relagdo campo e cidade.

Area: Ensino Religioso

Disciplina: Ensino Religioso

Quadro 22 - Conteudos a serem trabalhados - Ensino Religioso

\ Eixos Conteudos
O eu, o outro e o nés

Minha histdria

Valores: amor, respeito, perdao, solidariedade,
disciplina, honestidade, humildade

Semelhangas e diferencas entre os individuos do
Identidades e relagGes grupo: respeito a diversidade de género, cultura,
étnica, social, politica e econémica

O homem e suas relagdes sociais (religiosa, politica,
cultural, econémica) com os recursos naturais
(dgua, solo, fauna, flora, ar, sol), bem social e
moradia

Educacdo em Direitos Humanos
\ (continua)
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(conclusio)

Eixos Conteudos

A transformacao social provocada pela interfe-
réncia social na natureza, pelas necessidades hu-
manas: abrigo (moradia), vestuario (protecdo),
alimento (manutencdo de vida), bem-estar, am-
paro e protecdo (vistos também como direitos

humanos
Identidades e relagcées )

Caracteristicas de género: sexualidade e papéis
sociais

Valorizagao do idoso

Educacdo nas relagbes étnico-raciais

Sentimentos, memodrias e saberes

Conhecendo o0 meu corpo: respeito, valorizacao e
aceitacao

Manifestacoes religiosas e

; Manifestacdo dos afetos e desafetos (carinho,
filosofias de vida

agressdao, bullying, medo e outros)

Histdria da religiosidade local e das filosofias de
vida (religiosidade familiar, aspectos religiosos e
calendario local)

DESTAQUE: Evitar o carater doutrindrio, focar na disciplina como instrumento de

formagdo humana no que se refere a atitudes e valores.
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2° Ano

Objetivos de aprendizagem

o  Ler textos verbais e ndo-verbais em diferentes suportes de acordo com os géneros

propostos para o ano/série.

o Compreender textos de diferentes géneros e com diferentes propdsitos, lidos

por outra pessoa.
o Compreender os sentidos de palavras e expressdes em textos.

o Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem

lidos pelo professor ou pelas criangas.
o  Reconhecer finalidades dos textos lidos pelo professor ou pelas criangas.
o Ler em voz alta, em diferentes situagoes.

o Localizar informagdes explicitas e implicitas em textos de diferentes géneros,

tematicas, lidos pelo professor ou pelas criancas.

o Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos pelo

professor ou pelas criangas.

o Aprender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros, lidos pelo

professor ou pelas criangas.

o Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros, lidos pelo professor

ou pelas criangas.

o  Procurar pistas textuais, intertextuais e contextuais (para ler nas entrelinhas)

ampliando a compreenséo.
\ o Compreender o uso dicionario e sua finalidade.

o Selecionar e ler, com a mediagdo do professor (leitura compartilhada), textos

que circulam em meios impressos ou digitais.

o Compreender e valorizar o uso da escrita com diferentes fun¢des, em diferentes

géneros.

o  Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas (P, B, T, D, E V,C, G e

M ou N em inicio de silaba).

o Reconhecer unidades fonoaudiolégicas como silabas, rimas, terminagdes de

palavras, etc., com autonomia.

o  Grafar palavras com correspondéncia regulares contextuais entre letras ou grupo

de letras e o valor sonoro, com autonomia.

e  Dominar regularidades e irregularidades ortograficas.
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Produzir palavras, frases e textos a partir de uma situagdo dada (de maneira

convencional e espontanea).

Compreender a fungdo de segmentagdo dos espagos em branco e da pontuagao.
Produzir frases e textos de maneira espontanea ou convencional e com autonomia.
Compreender a orientagdo e o alinhamento da escrita da lingua portuguesa.

Copiar textos breves, de acordo com os géneros escolhidos, mantendo suas

caracteristicas.
Escrever palavras, frases, textos nas formas caixa alta e cursiva.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgdo: organizar

roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades.
Revisar e reelaborar a prépria escrita, segundo critérios adequados aos objetivos.

Gerar e organizar o conteido textual, estruturando os periodos e utilizando

recursos coesivos para articular ideias e fatos.
Organizar o texto, dividindo-o em topicos e paragrafos.

Produzir textos escritos de géneros diversos, adequados aos objetivos, ao

destinatario e ao contexto de circulagéo.

Participar de integragdes cotidianas orais em sala de aula, questionando, sugerindo,
argumentando e respeitando os turnos da fala, expondo opinides em debates

com os colegas e com o professor.

Escutar com atengdo textos de diferentes géneros.

Respeitar a diversidade das formas de expressdo oral manifestas por colegas,

professores e funcionarios da escola e por pessoas da comunidade extraescolar.

Produzir textos orais de varios géneros, com diferentes propésitos, sobretudo os

mais formais, comuns em instincias publicas.

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as

caracteristicas dos géneros.

Usar a lingua falada em diversas situagdes escolares,
Empregar a variedade linguistica adequada.
Planejar a fala em situagdes formais.

Realizar, com pertinéncia, tarefas cujo desenvolvimento dependa de escuta atenta

€ compreensao.
Relacionar fala e escrita para apropriagdo do sistema de escrita.
Valorizar os textos de tradi¢do oral reconhecendo-os manifestagdes culturais.

Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua resolugdo, palavras,

expressoes e frases que caracterizam personagens e ambientes.
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o Identificar recursos ritmicos e sonoros e o efeito de sentido em textos versificados.
o Relacionar ilustragdes de narrativas com o texto verbal.
o  Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo professor.

o  Representar histérias contadas pelo professor utilizando linguagens verbais e

nao-verbais.

o Recitar quadrinhas, cantigas, adivinhas, histérias infantis, parlendas, placas

indicativas, rétulos, contos de fadas, trava-lingua e causos.

o  Recontar, oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo

professor.
o Cantar cantigas com ritmo, melodia e sonoridade, observando as rimas.

o  Compartilhar, em sala de aula, textos de tradi¢do oral pesquisados na familia e

na comunidade.
o  Ouvir com atengdo e interesse as leituras feitas pelo professor.
o  Expressar preferéncias por géneros, temas e autores.
o  Selecionar livros para leitura individual, na escola ou em casa.
o  Compartilhar, com os colegas, a leitura e opinides.

o  Registrar o resultado da contagem ou estimativa da quantidade de objetos em

cole¢des de até 99 unidades, realizada por meio de diferentes estratégias.

o Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por

correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros).

o Para indicar tem mais, tem menos ou tem a mesma quantidade, indicando,

quando for o caso, quantos a mais e quantos a menos.
o Compor e decompor numeros naturais com suporte de material manipulavel.

\ o  Construir fatos basicos da adi¢do e subtragio para utiliza-los no célculo mental,

escrito ou de material manipulavel.

o Elaborar e resolver problemas de adigdo e de subtracdo, envolvendo numeros

com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar.

o Elaborar e resolver, com auxilio do professor, problemas de multiplica¢do (por
2, 3) com a ideia de adi¢do de parcelas iguais por meio de estratégias e formas

de registro pessoais, com suporte de imagens e/ou material manipulavel.

o Elaborar e resolver problemas, com auxilio do professor, envolvendo dobro,
metade, triplo e terga parte, com o suporte de imagens ou material manipulavel

e estratégias pessoais.

o  Construir sequéncias de nimeros naturais em ordem crescente ou decrescente

a partir de um numero qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida.
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Descrever um padrao (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias

recursivas, por meio de palavras, simbolos ou desenhos.

Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias

recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a localizagdo e os
deslocamentos de pessoas e de objetos no espago, considerando pontos de

referéncia. Indicando as mudancas de dire¢do e de sentido.

Esbogar roteiros a seguir ou plantas de ambientes familiares, assinalando entradas,

saidas e alguns pontos de referéncia.

Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera), para relaciona-las com objetos do

mundo fisico.

Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em desenhos apresentados em

diferentes disposigdes ou em sélidos geométricos.

Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de poligonos, utilizando
unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas (metro, centimetro e

milimetro) e instrumentos adequados.

Indicar a duragdo de intervalos de tempo entre duas datas, como dias da semana e

meses do ano, utilizando calendario, para planejamentos e organizagiao de agenda.
Medir a duragédo do inicio e do fim de um tempo.

Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetario

brasileiro para resolver situagdes cotidianas.

Classificar resultados de eventos cotidianos aleatérios como pouco provaveis,
muito provaveis, improvaveis e impossiveis.

Comparar informagdes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de dupla
entrada e em graficos de colunas simples ou barras, para compreender aspectos

da realidade préxima.

Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés variaveis
categdricas de seu interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas

e graficos de colunas simples.

Discutir os cuidados necessarios a prevengdo de acidentes domésticos (objetos

cortantes e inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza e medicamentos, etc.).

Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,

local onde se desenvolvem, etc.), relacionados a vida cotidiana.

Descobrir e relatar o que acontece com plantas na presenca e auséncia de dgua

e luz.
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o Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, flores e frutos) e a

funcao desempenhada por cada uma delas.

o Analisar as relagdes entre as plantas, os demais seres vivos e outros elementos

componentes do ambiente.

o Comparar e registrar o efeito da radiagdo solar (aquecimento) em diferentes

tipos de superficie (dgua, areia, solo, superficie escura, superficie clara, etc.).
o Compreender o funcionamento do sistema solar.
o Identificar o sol como estrela.
o  Perceber que a terra gira em torno de si e, por isso ha o dia e a noite.
o  Perceber que a terra gira ao redor do sol e por isso, ha as estagdes do ano.
o  Conhecer as estagdes do ano.
o Identificar seres vivos e ndo vivos.
o  Descreve diferengas que distinguem seres vivos e nao vivos.
o Compreender que seres vivos e ndo vivos se relacionam entre si.
o  Desenvolver atitudes de preservacdo e cuidado com os animais.
o Diferenciar animais uteis e nocivos.

o  Reconhecer os animais como seres vivos e sua importancia para a vida dos seres

humanos.

o Identificar utilidades das plantas.

o  Reconhecer que os vegetais vivem em diferentes ambientes.
o  Reconhecer as plantas como seres vivos.
o  Perceber a importéncia das plantas para o equilibrio ambiental.

\ o Descrever a histéria das migragdes no bairro ou comunidade/localidade em

que vive.

o Comparar costumes e tradicdes de diferentes populagdes inseridas no bairro,

comunidade ou localidade em que vive.
o  Reconhecer a importancia do respeito as diferencas.
o  Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagao.
o Indicar o papel dos meios de transporte na conexao entre lugares.

o Discutir os riscos dos meios de transporte para a vida e para o meio ambiente

e os cuidados com seu uso.

o  Reconhecer semelhangas e diferengas nos habitos, nas relacdes com a natureza

e no modo de viver de pessoas, em diferentes lugares.
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Analisar mudangas e permanéncias, pela comparagdo de imagens de um mesmo

lugar, em diferentes tempos.

Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades sociais (horario escolar,

comercial, sono, etc.).

Elaborar e identificar diferentes formas de representa¢io (desenhos, mapas mentais,

maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens aéreas

e mapas (visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).

Aplicar principios de localizag¢do e posi¢do de objetos (referenciais espaciais,
como frente e atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora), por

meio de representagdes espaciais na sala de aula e na escola.
Reconhecer a importancia do solo e da dgua para a vida.

Identificar diferentes usos da agua (plantagdo e extragdo de materiais, entre outras

possibilidades) e os impactos no cotidiano da cidade e do campo.

Reconhecer o espago em que vive para identificar o que é natural e o que é

produzido pelo homem.
Reconhecer espagos de sociabilidade.
Identificar os motivos que aproximam e separam as pessoas em diferentes grupos.

Reconhecer-se como individuo, sua singularidade (identidade) e as multiplas

possibilidades de insercdo nos grupos.
Reconhecer e valorizar a familia como primeiro e principal grupo em que vive.

Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em

diferentes comunidades.

Relatar situagdes cotidianas que remetam a percep¢do de mudanca, pertencimento

e memoria.

Selecionar e comparar objetos e documentos pessoais como fontes de memdrias

e histérias nos ambitos pessoal, familiar e escolar.
Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos préximos.
Compreender a fung¢do, o uso e significado de objetos e documentos.

Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, relacionadas ao

tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).

Identificar e utilizar varios marcadores do tempo presentes na comunidade,

como reldgio e calendario.
Compilar histérias da familia e de conhecidos registradas em diferentes fontes.

Identificar objetos e documentos pessoais que remetem a propria experiéncia

ou a da familia.
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o Discutir as razdes pelas quais alguns objetos sdo preservados e outros sao

descartados.

o Identificar as multiplas formas de trabalho existentes na comunidade, suas

especificidades e importéancia.

o Identificar impactos no meio ambiente causados pelas formas de trabalho

existentes na comunidade.
o  Reconhecer os espacos de convivéncia.

o Identificar costumes, crengas e formas diversas de viver em variados ambientes

de convivéncia.

o Identificar as formas de registro das memdrias pessoais, familiares e escolares

(fotos, musicas, narrativas, albuns, entre outros).
o Identificar os simbolos presentes nos espagos de convivéncia.
o  Reconhecer festas religiosas populares da localidade.
« Distinguir o bidimensional e tridimensional em obras de arte.
o  Conhecer e realizar trabalhos artisticos de monocromia e policromia.

o  Realizar trabalhos de diversas formas de expressdes artisticas: desenho, pintura,

colagem, modelagem, gravura, fotografia, construgdes tridimensionais e outros.
o  Conhecer os materiais, instrumentos e técnicas.

o  Utilizar varios suportes (papel, tecido, muro, chio, etc.) de cores, formas, tamanhos

e texturas diferentes, para maior dominio no fazer artistico.

o  Realizar trabalhos praticos em desenho, com tipos de materiais (grafite de

diferentes gramaturas e densidades, carvao, giz de cera, etc.).

o  Usar suportes (papel, tecido, muro, chio, etc.) de cores, formas, tamanho e

texturas variadas.
\ o  Experimentar possibilidades de uso de materiais e efeitos, ao desenhar.
o Dialogar sobre a sua criagdo e as dos colegas, para alcangar sentidos plurais.

o Apresentar oralmente ou registrando, por meio de fotografia, filmagem ou
desenhos o processo criativo das propostas artisticas realizadas individualmente

ou em grupos.

o  Estabelecer relagdes entre as partes do corpo e destas com o todo corporal na

execu¢do do movimento dangado.

o  Conbhecer o corpo como totalidade formado por dimensoes (fisica, intelectual,

emocional, psicoldgica, ética, social).
o Compreender que as dimensdes se relacionam.

o Analisar suas caracteristicas corporais em suas singularidades: diferencas e

potencialidades.
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Explorar as possibilidades expressivas que o corpo pode realizar, de modo

integral.

Experimentar formas de orientagdo no espago (deslocamentos, planos, dire¢des,
caminhos, etc.) E ritmos de movimento (lento, moderado e rdpido) no movimento

dancado.

Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade,
timbre, melodia, ritmo, etc.), por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas

diversas de composi¢ao/criagdo, execugdo e apreciagdo musical.

Participar de jogos teatrais por meio de improvisos, mimicas, imita¢ao de pessoas,

objetos, animais, cenas do cotidiano, pequenos textos, dentre outros.

Experimentar, fruir, vivenciar e recriar brincadeiras e jogos da cultura popular

comunitaria e regional.

Reconhecer e respeitar o desempenho individual dos colegas na manifestagdo

do ludico.
Experimentar sensagdes corporais diversas.

Compreender a comunicagdo, o relacionamento e a expressao do corpo, por

meio dos cinco sentidos, nas vivéncias dos jogos.

Explicar, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita),
as brincadeiras e os jogos populares, sensoriais e de construgdo do contexto

comunitario e regional.

Reconhecer e valorizar a importancia desses jogos e brincadeiras para a cultura

de origem.

Experimentar, fruir e identificar elementos basicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais), da ginastica geral e do

movimento humano, de forma individual e em pequenos grupos.

Experimentar, fruir e vivenciar dangas comunitdrias e regionais (brincadeiras

cantadas, rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas).
Recriar as dangas, respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.

Experimentar, fruir e vivenciar, prezando pelo trabalho coletivo e pelo

protagonismo, a pratica de esportes de marca.

Participar de atividades e jogos adequados a realidade escolar, que evidenciem

a modalidade esportiva aprendida.
Identificar os elementos comuns aos esportes.

Entender os aspectos culturais e sociais que envolvem a pratica das modalidades.
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Area: Linguagens

Disciplina: Lingua Portuguesa

Quadro 23 - Géneros textuais a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Listas
Bilhete
Cantiga
Quadrinha
Adivinha
Parlenda
Leitura
Trava-lingua
Placas indicativas
Rétulos

Histoéria Infantil

Conto de fadas

Causos

Listas

Bilhete
Escrita

Cantiga
Quadrinha

Listas
\ Bilhete
Cantiga
Quadrinha
Adivinha
Parlenda
Oralidade
Trava-lingua
Placas indicativas
Rétulos

Histodria Infantil

Conto de fadas

\ Causos
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Quadro 24 - Conteudos a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Eixos

Conteudos

Leitura/escrita

Producao de textos

Leitura e escrita de palavras com silabas simples e

complexas

Leitura e escrita de palavras, frases e textos

Leitura (de frases e textos) com fluéncia, entonacdo

e ritmo

Leitura de géneros textuais

Letras maidsculas e minudsculas

Tipos de letras (caixa alta, script, cursiva)
Func¢do social da escrita

Sequéncia textual

Segmentacao de palavras

Acentuacao e pontuacao

Uso da norma padrdo

Estruturacdo e reestruturacdo de textos
Imagem e contexto

Numeral

Textos verbais e nao-verbais

Leitura de livros da Literatura Infantil

Oralidade

Fluéncia e objetividade na fala

Clareza e consisténcia na argumentacao
Sequéncia légica de ideias
Concordancia verbal e nominal
Utilizagao da lingua padrao

Variagdes linguisticas

Interpretacdo de textos verbais e nao verbais

Ampliacao do vocabulario

(continua)
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(conclusdo)

Eixos

Conteudos

semidtica

Anadlise linguistica/

Segmentacao de palavras em silabas, remover e
substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar
palavras

A escrita enquanto representacao da fala
Func¢do social da escrita
Letras maildsculas e minudsculas

Emprego adequado dasletras com correspondéncia
biunivoca (sonora uUnica) ex.: P, B, T, D, F, V, M, N,
C,G

Sequéncia ldgica nos relatos pessoais

Palavras com silabas simples e complexas

DESTAQUES: Trabalhar com a produgdo e a analise de géneros orais e escritos que se
relacionam (como explicar oralmente as regras de um jogo ou de uma
brincadeira e produzir, por escrito, um texto instrucional, autonomamente
ou com o professor como escriba). Ao trabalhar géneros como parlendas,
cantigas e jogos o professor ensina a parte pratica (jogar, cantar, declamar,
recitar). Segundo a BNCC,

[...] o aluno deve apropriar-se da linguagem escrita, reconhecen-
do-a como forma de intera¢ao nos diferentes campos de atuagdo
da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo
na vida social. Possibilitar ao aluno o envolvimento em praticas
de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagoes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ltdicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transforma-
dor e humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017)

Nio trabalhar as classes gramaticais de forma isolada e nem como exer-

cicios de fixagdo, mas inseridos em no contexto de uso, nos textos (orais

e escritos).
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Disciplina: Arte

Quadro 25 - Conteudos a serem trabalhados - Arte

Eixos Conteudos

Elementos formais

Duracdo: ruidos e siléncios (pausa/som)
Timbre: natural e artificial

Intensidade: forca (forte/fraco)
Composigao

Musica Ritmo

Melodia

Escalas

Género: popular, étnico, folcldrico, indigena
Técnicas: vocal, instrumental, mista

Improvisagao

Elementos formais
Ponto: percepcdo e natureza na arte

Linha: posicao: horizontal, vertical, diagonal

Tipos: reta, curva, sinuosa e mista

Cor: identificacao

Escala tonal: claro/escuro

Primarias e secundarias

Artes visuais Monocromia/policromia

Volume: pontos de vista (frontal e perfil)
Claro/escuro

Textura- percepcao tatil e visual

Naturais e artificiais

Composicao:

Bidimensional: figurativa geométrica, simetria

Paisagem, retrato e natureza morta

(continua)

V
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Elementos formais

Acao dramatica

Personagens: reais e ficcao

Expressdes corporais, vocais, gestuais e faciais
Acao e improviso

Espago

Teatro . .
Composicao
Representagao

Leitura dramatica

Técnicas: jogos teatrais, mimicas, improvisacao,
formas animadas

Género: comédia, drama, teatro infantil, teatro de
fantoches, teatro de sombras, musical

Elementos Formais
Consciéncia corporal (experimentacao)
Movimento e ritmo

Tempo

Espaco

Danca Composicao

Rotacado, salto e queda
\ Peso (leve e pesado)
Lento, rapido e moderado
Niveis: alto, médio e baixo

Género: folcldrico, popular e étnico

DESTAQUE: Ao trabalhar os eixos incentivar a produgao artistica nos movimentos
de arte popular, brasileira, paranaense, africana, indigena, pré-histdrica.
Sempre que possivel trabalhar os eixos de forma integrada. O objetivo
do ensino da Arte ndo é o mero dominio de técnicas, mas a experimen-
tacdo, utilizando multiplas linguagens. Trabalhar as linguagens para que
se transformem em instrumentos para uma leitura critica da realidade e

ampliagdo do repertorio cultural.
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Disciplina: Educacao Fisica

Quadro 26 - Conteudos a serem trabalhados - Educacéo Fisica

Eixos Conteudos

Contextualizagao histdrica dos jogos e brincadeiras
Jogos cooperativos

Jogos de corrida

Jogos e brincadeiras Jogos de combate

Jogos de tabuleiro

Jogos tradicionais

Jogos pré-desportivos

Contextualizagao histdrica da danca

Atividades ritmicas e de expressao corporal

Atividades ritmicas -
Dangas folcldricas

(danca)
Danga criativas
Dancas regionais
Ginastica de solo (rolamento, avido, estrela, etc.)
Cuidados posturais
N Cuidados com o corpo
Ginastica P
Avaliagdo antropométrica
Alimentacdo sauddvel (Educacdo alimentar e
nutricional)
Contextualiza¢ao histdrica do esporte
Jogos com bola
Elementos basicos do esporte (histdria, esportes
mais populares, fundamentos basicos, regras
Esporte basicas, etc.)

Introducao ao atletismo
Atletismo

Esportes com bola
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Area: Matematica

Disciplina: Matematica

Quadro 27 - Contetudos a serem trabalhados - Matematica

Eixos Conteudos

Funcdo social do nimero (ordenar, contar, medir e
codificar)

Padrbes figurais e numéricos: investigacao de
regularidades ou padrées em sequéncias (par e impar,
sequéncia crescente e decrescente)

Numeros naturais: 1 até 0 99
NuUmeros ordinais: 11° até o0 20°
Antecessor e sucessor

Relagbes quantidade/numeral
Numeros, operagdes e

nocGes de algebra Operacbes matematicas basicas: adi¢ao, subtragdo,

divisdo e multiplicacao
Comparar e ordenar (maior e menor, igual ou diferente)

Quantificadores: um, nenhum, alguns, todos, muito e
pouco, 0 que tem mais, o que tem menos, o que tem
a mesma quantidade, o que tem um a mais (sucessor),
0 que tem um a menos (antecessor), classificacao,
seriacao, sequéncia, inclusdo de classes, conservagao
e comparagao

dudzia e meia (18), meia dezena (5), uma dezena (10),

\ Agrupamentos: meia duzia (6), uma duzia (12), uma
uma dezena e meia (15) entre outros

Medidas de tempo: dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano (calenddrio), duracdo e sequéncia
temporal (manhg, tarde e noite, antes, durante e
depois, significado de rapido e lento, logo apds, muito
depois, muito antes, um pouco antes, agora, ontem,
hoje e amanhg, linha do tempo com fatos da vida do
Grandezas e medidas | educando), medida padrdo (h), leitura e registro de
horas exatas e meia hora

Medidas de comprimento: significado e relacdo de
tamanho, distancia, largura, altura, comprimento,
espessura e utilizacdo de medidas arbitrarias (palmo,
pé, passos) e da medida padrdo (metro e centimetro)

(continua)
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(conclusido)

Eixos

Conteudos

Grandezas e medidas

Medidas de valor: uso social e identificagao de cédulas
e moedas, composi¢cao e decomposicao de valores,
leitura e escrita de valores monetarios

Medidas de massa: significado de leve e pesado e
utilizacdo de medidas arbitrarias (canecas, caixas,
conchas, pitadas) e de medidas padronizadas
(quilograma e grama)

Medidas de capacidade: significado de cheio e vazio
e utilizacdo de medidas arbitrdrias (copo, colher,
garrafa, xicara) e de medidas padronizadas (litro e
mililitro)

Geometria

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro, esfera) e planas (circulo,
retangulo, quadrado, triangulo): reconhecimento e
relacdes com objetos familiares do mundo fisico

Localizacdo de objetos e de pessoas no espaco,
utilizando diversos pontos de referéncia e vocabulario
apropriado

Tratamento da informacao

Coleta e organiza¢ao de dados em tabelas
Esbogo de graficos, com uso de legendas

Leitura e interpretacao de graficos

Area: Ciéncias da

Disciplina: Ciéncias

Natureza

Quadro 28 - Conteudos a serem trabalhados - Ciéncias

Eixos

Conteudos

Nocbes de astronomia

Sol: luz solar, nascente e poente, importancia para
a vida, movimento referencial

Movimentos da terra: translacao e Rotagao e suas
implicacdes

Esta¢bes do ano

Transformacao e intera¢ao
da matéria e da energia

Ecossistema: relacdes de interdependéncia (sol,
agua, solo, ar, seres vivos)

(continua)

V
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Agua: onde e como € encontrada, formas em que
se apresenta (estados fisicos: sélido, liquido e
gasoso), poluicdo e contaminagdo, importancia,
composicao de organismos e meios de absorcao,
habitat para algumas espécies de seres vivos, meio
de dissolucao

Solo: composi¢cao dos solos, rochas, minerais,
erosao pela agua, importancia do solo na producao
de alimentos e no cultivo de vegetais pelo homem

Transformacao e interacao

L . K Ar: concei a r risti r, importanci
da matéria e da energia conceituacao, caracteristicas do ar, importancia

do ar para os seres vivos (fotossintese, respiracao,
como fonte de energia)

Seres vivos no meio ambiente (vegetais e animais)
Educacao ambiental

Caracteristicas principais

Relacbes e necessidades

A acao do homem sobre a natureza

Higiene: corporal, bucal, dos érgaos externos (pele,
genitalias), em geral

Alimentacao: saudavel e higiene dos alimentos,
relacdo homem e meio ambiente, feira do produtor
rural

Satde e qualidade de vida Educacdo alimentar e nutricional

Orgéos dos sentidos: olfato, visdo, paladar, tato e

audicao
\ O sol e sua importancia para a saide do homem

Sexualidade: conhecendo e reconhecendo o corpo
do outro

DESTAQUE: Os conceitos de classificagdo, seria¢do, sequéncia, inclusdo de classes,
conservagdo e compara¢ao sdo constructos intelectivos, caminhos pelos
quais a crianga desenvolve a compreensdo matematica relacionada com
a constru¢do do nimero, com as nog¢des de espago e tempo, com agru-
pamentos numéricos e ndo numéricos, caracteristicas gerais inerentes
a alfabetizagdo matematica. Todavia é necessario ter em vista que tais
construgdes intelectivas partem das relagdes que os sujeitos fazem com os
objetos. Por isso, o trabalho com materiais manipulaveis é imprescindivel

para alcangar a compreensao.
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Area: Ciéncias Humanas

Disciplina: Geografia

Quadro 29 - Conteudos a serem trabalhados - Geografia

Eixos

Conteudos

Formacao de conceitos de
espaco e tempo

Nocdes de espaco
Orientacao e localizagao

Centralizacdo, descentralizacdo: a) A partir do lugar
que ocupa na sala de aula, na casa, na escola; b) A
partir do espaco da sala de aula e outros espacos e
objetos como referéncia

O espaco da escola: disposicao das salas e espacos
administrativos, corredores, banheiros, patio,
quadra de esportes e outros

A casa: 0 espaco de cada um dentro da casa

Nocdes de tempo: Sequéncias de tempo no
ambiente escolar (tempo de brincar, tempo de
lanchar, tempo de estudar, etc.)

NocdOes de tempo: ontem/hoje/amanhd, manhgd/
tarde/noite, dia/noite, semana/més/ano, antes
durante e depois, ao mesmo tempo em que
(simultaneidade) e permanéncia

Representacao do
espaco e dominio da
territorialidade

Nocdes de legenda: representacdes tridimensionais

Representa¢ao do ambiente escolar: salas de aula,
quadra, parquinho, horta, em desenho, maquete e
planta baixa, coletiva e individual

Representacdao do ambiente familiar: quarto, sala,
patio

Representag¢dao do caminho casa-escola

Relag6es sociais na escola
enacasa

O trabalho nos diferentes ambientes da escola e da
casa

A divisao de trabalho em casa

(continua)

V
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Processos de construcdo da escola, da casa

Forma (materialidade) e funcdo dos espacos da

_ escola, da casa e no entorno (quadra, comunidade)
Producao e

transformacgodes sdcio- A forma de organizacao e preservagdo de dreas
histéricas dos espacos verdes na escola e em casa (equilibrio ambiental)

Elementos naturais e culturais

Educacdo ambiental

DESTAQUE: Foco escola e familia, mas sempre na relagdo com os espagos maiores.

Sempre considerar a relagdo campo cidade.
Disciplina: Histdria

Quadro 30 - Conteudos a serem trabalhados - Historia

Eixos Conteudos

Familia: descendéncia, drvore genealdgica, origem
étnica (educacdo das relacoes étnico-raciais)

Escola: organizagao das fungdes, responsabilidades

As escolas do Pinhdo (campo e cidade)
Histdrico da escola, linha do tempo
Sociedade Secretaria municipal de educacao

\ Direitos e deveres da crianga, na escola e na familia
(ECA)

Normas de convivéncia

Objetos de uso pessoal e individual (no¢des de
publico e privado)

Transito

Histdria do dinheiro e a relagao com o trabalho
Trabalho Arelacdo entre trabalho e saldrio

Renda familiar e necessidades

Cultura Festas da escola e da familia
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DESTAQUE: Foco na escola e familia, mas na relagdo com a macro-histéria. Considerar

sempre a relacdo campo e cidade.

Area: Ensino Religioso

Disciplina: Ensino Religioso

Quadro 31 - Conteudos a serem trabalhados - Ensino Religioso

Eixos Conteudos

O eu, a familia e 0 ambiente de convivéncia

Valores: amor, respeito, perddo, solidariedade,
disciplina, honestidade, humildade

Caracteristicas fisicas: altura, cor dos olhos, cor de
pele, cor do cabelo, porte fisico

Caracteristicas de género: sexualidade e papéis
sociais

Caracteristicas  psicoldégicas que marcam a
subjetividade: gostos, formas de expressar os
sentimentos

Caracteristicas familiares: formas de organizacao
familiar (presenca de pai e mae ou ndo na organi-
zacao familiar ou outra forma de organizac¢do), ori-
gens geograficas, étnicas e culturais do grupo de
convivio familiar

Identidades e relagcées

Interagdo com o diferente

Relacao de boa convivéncia com a comunidade
escolar

Responsabilidade pelo espaco, de forma individual
e coletiva

Eu e minha familia no espaco da casa: espagos
individuais e coletivos

Respeito e cuidado com o ambiente fisico: coleta
seletiva do lixo, conhecimento e participacao dos
projetos locais, em desenvolvimento, que visam o
destino adequado do lixo

Valoriza¢dao e cuidado com os animais e vegetais
que estao no espaco de convivéncia do educando

(inter-relacdo)
(continua) /
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

O ser humano e as rela¢ées sociais (social, religiosa,

politica, cultural, econémica) com os recursos

naturais (agua, solo, fauna, flora, ar, sol) e a inter-

relacao e dependéncia

Identidades e relac6es _ .
Educacao ambiental

Valoriza¢ao do idoso

Direitos humanos

Memdrias e simbolos

Manifestacdo dos afetos e desafetos (carinho,
agressao, bullying, medo e outros)

Manifestac¢oes religiosas e

; Histéria da religiosidade local e filosofias de vida
filosofias de vida

(religiosidade familiar, aspectos religiosos e
calendario local)

A religido na histdria e culturas afro-brasileira e
indigena

DESTAQUE: Evitar o carater doutrinario, focar na disciplina como instrumento de

forma¢ao humana no que se refere a atitudes e valores.
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3° Ano

Objetivos de aprendizagem

o Ler e relacionar textos verbais e ndo-verbais em diferentes suportes, construindo

sentidos.

o  Ler textos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradigdo oral, ver géneros textuais

do 3° ano) com autonomia.
o  Compreender textos lidos por outra pessoa de géneros e propdsitos varios.
o Ampliar a compreensao do significado de palavras e expressdes em textos.

o Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem
lidos.

o Reconhecer finalidades dos textos.
o Ler em voz alta, com fluéncia, em diversificadas situagdes.

o Localizar informagdes explicitas e implicitas em textos de diferentes géneros e

tematicas.
o  Realizar inferéncias em textos de varios géneros.

o  Estabelecer relagdes ldgicas entre partes do texto de géneros e tematicas diversas,

lidos pelo professor ou pelas criangas.

o  Aprender assuntos e temas tratados em textos de diferentes géneros lidos.
o Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros lidos.

o Identificar pistas textuais, intertextuais e contextuais (para ler nas entrelinhas)

para ampliar a compreensao.

o  Procurar no diciondrio os significados de palavras e acepgao mais adequada ao

contexto de uso.
o  Compreender e valorizar o uso da escrita com fun¢des em diferentes géneros.
o  Grafar palavras com correspondéncias regulares diretas.
o Ampliar o dominio de regularidades e irregularidades ortograficas.

e  Produzir textos, a partir de uma situacdo dada (de maneira convencional e

espontanea).
o Compreender a fun¢io da pontuagdo e acentuagao.

o Ler e escrever corretamente palavras com silabas: CV, V, CVC, CCV, VC, VV,

CVV e, em especial, digrafo, ditongo, tritongo, hiato. /
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o  Compreender o uso de substantivo, pronomes, artigos e adjetivos e suas fungdes

no texto.

o  Reconhecer e empregar tempos verbais (presente, passado e futuro) para utilizar

nas produg¢oes textuais.

o Compreender o conceito e a fun¢ao dos sindnimos e antonimos para utiliza-los

em produgdes textuais.

o  Escrever textos considerando o contexto de produgdo: organizar roteiros, planos

gerais para a varias finalidades.
o  Revisar e reelaborar a prépria escrita, segundo critérios adequados aos objetivos.
o  Gerar e organizar o conteudo textual.
o  Estruturar os periodos.
o  Utilizar recursos coesivos para articular ideias e fatos.
o  Organizar o texto em topicos e paragrafos.
o  Participar de interagdes cotidianas orais, em sala de aula.
e  Questionar, sugerir, argumentar e respeitar os turnos da fala.
o Responder as questdes propostas pelo professor.
«  Expor opinides em debates com os colegas e com o professor.

o Escutar textos de diferentes géneros, sobretudo os mais formais, comuns em

situagdes publicas.

o Respeitar a diversidade das formas de expressdo oral manifestas por colegas,

professores e funcionarios da escola e pessoas da comunidade extraescolar.

o  Produzir textos orais de diferentes géneros, com diversos propdsitos, sobretudo
\ os mais formais, comuns em instancias publicas (debate, entrevista, exposicio,

noticia, propaganda, relato de experiéncias orais).
o  Compreender os usos da fala.

o Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as carac-

teristicas dos géneros.
o Compreender o uso da fala, em situa¢des formais.
o  Realizar tarefas cujo desenvolvimento depende de escuta atenta e compreensao.
o Relacionar fala e escrita tendo em vista apropriagdo do sistema de escrita.

o Identificar caracteristicas do cendrio, atributos fisicos, motiva¢des e sentimentos
de personagens, marcadores de tempo, espago, causa-efeito, uso de discurso

direto (dialogos).
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Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de

recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.
Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas.

Relacionar e interpretar imagens, palavras e recursos graficos (tipos de baldes,

de letras, onomatopeias).

Criar narrativas ficcionais, com detalhes descritivos, sequéncias de eventos e
imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo,

espago e de fala de personagens.

Criar textos em versos.

Explorar rimas, sons e jogos de palavras.

Reconhecer o texto literario como expressao de identidades e culturas.

Valorizar a literatura, na diversidade cultural, como patrimdnio artistico da

humanidade.

Ler, de forma autdnoma, textos literarios de diferentes géneros e extensdes,

inclusive aqueles sem ilustragdes.

Identificar preferéncias por géneros, temas, autores.

Ler, escrever e comparar nimeros naturais até a ordem de unidade de milhar.
Estabelecer relagdes entre os registros numéricos e a lingua materna.
Identificar caracteristicas do sistema de numeragdo decimal.

Utilizar a composi¢do e a decomposi¢ao de niumeros naturais até trés ordens.

Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicacdo para o calculo

mental ou escrito.
Estabelecer a relacao entre nimeros naturais e pontos da reta numérica.

Utilizar a relagdo na ordenagdo dos niimeros naturais e na construgdo de fatos

da adigdo e da subtragdo.

Relacionar fatos da adigdo e subtracdo com deslocamentos para a direita ou

para a esquerda.

Utilizar procedimentos de célculo mental e escrito para resolver problemas

significativos que envolvem adi¢do e subtragdo com niimeros naturais.
Reconhecer o valor posicional, composi¢do e decomposi¢ao de numeros naturais.
Reconhecer numeros romanos e ordinais.

Elaborar e resolver problemas de multiplica¢do (por 2, 3, 4, 5) com os significados

de adigdo de parcelas iguais e elementos apresentados em disposigao retangular.

Utilizar diferentes estratégias de calculo e registros.
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o Elaborar e resolver problemas de divisio de um niimero natural por outro (até 5),
com resto zero e com resto diferente de zero, com os significados de reparti¢ao

equitativa e de medida, por meio de estratégias e registros pessoais.

o  Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um niimero natural por

2, 3, 4 e 5 as ideias de metade, terca, quarta, quinta e décima partes.

o Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de nimeros naturais, resul-

tantes da realizacao de adigdes ou subtragdes sucessivas, por um mesmo nimero.

o Descrever uma regra de formagdo da sequéncia com elementos faltantes ou

seguintes.

o Compreender a ideia de igualdade para escrever sentengas de adigdes ou de

subtragoes de dois numeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenga.

o  Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou croquis e maquetes,
a movimenta¢do de pessoas ou de objetos no espago, incluindo mudangas de

diregdo e sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.

o  Classificar e comparar figuras planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo) em relagdo aos lados (quantidade, posi¢des relativas e compri-

mento) e vértices.

o Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidade de medida

utilizada.

o  Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para medigoes

de comprimento, tempo e capacidade.

o  Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de medida nao
padronizadas e padronizadas mais usuais (metro, centimetro e milimetro) e

diversos instrumentos de medida.

\ o  Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando unidades de medidas
nao padronizadas e padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama

e miligrama), em leitura de rétulos e embalagens.

o  Comparar, visualmente ou por superposicdo, areas de faces de objetos, de figuras

planas ou de desenhos.
o Lereregistrar medidas e intervalos de tempo (utilizando instrumentos diversos).
o Ler horas em reldgios digitais e em reldgios analégicos.
o  Reconhecer a relagdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos.

o Elaborar e resolver problemas que envolvem a comparagdo e a equivaléncia de

valores monetarios do sistema brasileiro em situagdes de compra, venda e troca.

o Identificar e corresponder cédulas do sistema monetario brasileiro.
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Resolver problemas cujos dados estdo apresentados em tabelas simples e graficos

de barras ou de colunas.

Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas simples e graficos de

barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas.
Utilizar termos como maior e menor frequéncia.

Apropriar-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade

sociocultural significativos.

Realizar pesquisa envolvendo variaveis categéricas em um universo de até 50

elementos.

Organizar os dados coletados em listas e tabelas simples.

Representar dados em graficos de colunas simples, com e sem uso de tecnologias
digitais.

Identificar caracteristicas do modo de vida (o que comem, como se reproduzem,
como se deslocam, etc.) dos animais mais comuns no ambiente préximo.

Compreender os conceitos de polui¢do, contaminac¢ao (do ar, da agua e do solo).

Descrever e comunicar as alteragdes, desde o nascimento, que ocorrem em

animais do meio terrestre ou aquatico, inclusive o homem.
Identificar caracteristicas da terra.

Observar e identificar os periodos didrios (dia e/ou noite) em que o sol, estrelas,

lua e planetas estdo visiveis no céu.

Identificar usos do solo e suas caracteristicas (planta¢do e extra¢do de materiais,

dentre outras possibilidades).
Reconhece a importancia do solo para a vida.

Ampliar a compreensao sobre a importancia da agua, do sol e do ar como fontes

de vida para os seres vivos.

Conscientizar-se sobre os habitos de higiene corporal, de saude e qualidade de

vida.

Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de lugares de vivén-

cia, na cidade ou no campo.

Identificar marcas de contribuigdo cultural e econémica de grupos de diferentes

origens.
Reconhecer os modos de vida das populacoes tradicionais.

Explicar como os processos naturais e historicos atuam na produgdo e na mudanca

das paisagens naturais e antrdpicas.
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o  Comparar com outros lugares.
o Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos da natureza.
o  Comparar as atividades de trabalho.

o Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em tipos de

representagdo cartografica.

o  Reconhecer e elaborar legendas com simbolos, de tipos de representagdes em

escalas cartograficas.

o Relacionar a producio de lixo doméstico ou da escola aos problemas causados

pelo consumo excessivo.

o Incentivar o consumo consciente, com a ampliacdo de habitos de reducéo, reuso

e reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa, na escola e no entorno.

o Investigar usos dos recursos naturais, com destaque para os usos da dgua em

atividades cotidianas (alimentagéo, higiene, cultivo de plantas, etc.).
o  Discutir os problemas ambientais provocados por mau uso dos recursos naturais.

o Identificar os cuidados necessarios para utilizacdo da agua na agricultura e na
geracdo de energia de modo a garantir a manutengdo do provimento de agua

potavel.

o  Comparar impactos das atividades econdmicas urbanas e rurais, do uso de ferra-

mentas e maquinas e da polui¢do sobre o ambiente fisico natural.

o Identificar os grupos populacionais que formam a cidade e o campo, as relagoes

estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacgao da cidade, como
fendmenos migratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento

de grandes empresas, etc.

\ o  Selecionar e registrar, por meio da consulta de fontes, acontecimentos ocorridos

ao longo do tempo, na cidade em que vive.

o Identificar os registros de memdoria na cidade (nomes de ruas, bairros, pragas,

localidades).

o  Discutir os critérios que explicam a escolha de nomes de ruas, bairros, pragas,

localidades.
o Identificar semelhancas e diferengas entre comunidades do municipio.
o  Descrever o papel dos grupos sociais que formam as comunidades do municipio.
o Identificar modos de vida na cidade e no campo, no presente e no passado.

o  Mapear os espagos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas, escolas, hospitais,

prédios da prefeitura e da camara de vereadores, etc.).
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o Identificar suas fun¢des dos espacos publicos.

o Identificar distingdes entre os espagos publicos e o espago de moradias.

o Compreender a importancia da distingdo entre espacos publicos e de moradias.
o Identificar formas de trabalho realizados na cidade e no campo.

o  Comparar as relagdes de trabalho e lazer do presente com as de outros tempos

€ espagos.
e Analisar mudancas e permanéncias.

o  Resgatar e valorizar os costumes e as festividades da cultura local.

Area: Linguagens

Disciplina: Lingua Portuguesa

Quadro 32 - Géneros textuais a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Diario

Fabula

Histdria em quadrinhos/tirinha
Mdsica/parddia

Propaganda/anuncio/classificados

Carta/e-mail
Leitura
Receita

Poema

Lenda

Histdria infanto-juvenil

Causos

Lei

Didrio
Fabula
Escrita MUsica/parddia, histéria em quadrinhos/tirinha

Mdsica/parddia

Propaganda/anuncio/classificados
(continua)
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(conclusdo)

Carta/e-mail
Escrita Receita

Causos

Diario

Fabula

Histdria em quadrinhos/tirinha
MUsica/pardédia
Propaganda/anuncio/classificados
Carta/e-mail

Oralidade
Receita

Poema

Lenda

Histdria infanto-juvenil
Causos

Lei

Quadro 33 - Conteudos a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Eixos Conteudos

Pardgrafo, ponto final, ponto de interrogacao,
exclamacao, travessao, dois pontos, virgula

Leitura de textos com fluéncia, entonacao e ritmo

\ Producdo de texto, grafia correta de palavras, letras
mailsculas em inicio de frases e em substantivos
proprios

. . Substantivos e pronomes

Leitura/escrita

_ Polissemia
Producao de textos
Inferéncia de informacdes

Leitura e interpretacdo dos géneros textuais
verbais e ndo-verbais

Imagem e contexto
Textos verbais e ndo-verbais

Producdo de textos narrativos

(continua)
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(continuagdo)

Eixos

Conteudos

Leitura/escrita

Producao de textos

Elementos da narrativa: tempo, espaco,
personagens, autor, narrador e enredo

Estruturacdo e reestruturacao textual
Escrita dos géneros propostos para o ano
Discurso direto e indireto

Sequéncia textual

Uso da norma padrao

Concordancia verbal e nominal

Regras gramaticais e ortograficas: acentuacao e
pontuagdo

Substantivos préprios e comuns
Artigos

Adjetivos

Numerais

Pronomes anafdricos e pessoais
Coeréncia e coesao

Sinbnimos e anténimos

Tempos verbais (presente, passado e futuro do
modo indicativo)

Leitura de livros da literatura infantil

Leitura do estatuto da crianca e do adolescente

Oralidade

Fluéncia e objetividade na fala

Clareza e consisténcia na argumentacao
Sequéncia l6gica de ideias
Concordancia verbal e nominal
Utiliza¢ao da lingua padrao

Variacdes linguisticas

Ampliagao do vocabulario

(continua)
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(conclusdo)

Eixos

Conteudos

Anilise linguistica

A escrita enquanto representacao da fala
Funcdo social da escrita
Letras maiusculas e mindsculas

Emprego adequado das letras com
correspondéncia biunivoca (sonora unica)
ex..P,B,T,D,M,N,F,V,C G

Sequéncia légica nos relatos pessoais
Palavras com silabas complexas

Fonologia: digrafos, encontros vocalicos e
consonantais (hiato, ditongo, tritongo)

Numero de silabas

Silabas tonicas

DESTAQUE: No que consta como leitura de diversos géneros literarios, cabe ao professor,
como mediador, incentivar a pratica de leitura, aumentando os niveis, a
partir de autores e obras que ampliam o conhecimento literario do aluno.
A respeito dos contetidos que se referem as classes gramaticais o professor,

ao discutir aspectos gramaticais da lingua:

[...] sejam as classes de palavras, sejam os processos de forma-
¢do destas, [...] deve-se, portanto, atentar para o fato de que tais
aspectos ndo se ddo na lingua de forma isolada. Pelo contrario,
acontecem em géneros textuais, produzidos em contextos reais de
interacao e praticas sociais, e desempenham uma fungéo a servigo
da interagdo linguistica em curso. Com essa compreensdo, pode-
-se oferecer aos alunos atividades contextualizadas que tornario
a observagdo dos aspectos gramaticais uma tarefa significativa e,
com isso, certamente, mais eficaz e produtiva. A regra pela regra
nao deve ter espago no ensino-aprendizagem de Lingua Portugue-
sa, no contexto atual, em que se adota uma concepgao de lingua
como atividade sociocultural, como responsavel pela constitui¢do
do individuo [...] (VASCONCELOS, 2014, p. 298).

As classes gramaticais ndo sdo trabalhadas de forma isolada e nem como

exercicios de fixagdo, mas inseridos no contexto de uso, nos textos (orais

e escritos).
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Disciplina: Arte

Quadro 34 - Conteudos a serem trabalhados - Arte

Eixos Conteudos

Elementos Formais
Altura: agudo/grave
Duracdo: ruidos e siléncio (pausa/som)
Curtos/longos
Timbre: da natureza e produzidos
Intensidade: forca (forte/fraco)
Composicao

Mdsica Fonte sonora: natureza, voz, instrumentos,
alternativos
Ritmo
Harmonia
Nota¢ao musical: nogao das formas de registro
musical
Géneros/temas: cantigas de roda, canges
folcldricas, samba
MUsica instrumental (piano, violdo, entre outros)
Elementos formais
Consciéncia corporal: corpo e brincadeira,
experimentagao, corpo e comunicacao
Movimento corporal: corpo inteiro, partes,
articulages, superficies
Parado: simetria, assimetria, volume, largura, curva,

Danca torcoes, angulagdes

Em relagao a fluéncia: sucessivos e simultaneos
Espaco: niveis alto, médio e baixo

Projecdes (prolongamento dos movimentos por
meio do olhar ou das extremidades do corpo)

Formas (tracado marcado pelas formas retas ou
curvas do corpo no espaco)

(continua)
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(continuagao)

Eixos

Conteudos

Danc¢a

TensOes espaciais: espaco vazio entre as partes
Dinamicas e ritmo
Espago: direto/indireto

A danga presente na histdria e cultura afro-
brasileira e indigena

Tempo: rapido/lento
Peso: firme e leve
Composicao

Rotacao, salto e queda
Peso leve e pesado

Lento, rapido e moderado
Niveis alto, médio e baixo

Género folcldrico, popular e étnico

Artes visuais

Elementos formais

Linha: posi¢ao horizontal, vertical, diagonal
Tipos: reta, curva, sinuosa e mista
Textura: natural e artificial

Volume: pontos de vista (frontal e perfil)
Sobreposicao e justaposicao
Claro/escuro

Cor: identificacdo

Textura: materiais e texturas

Escala tonal: claro/escuro

Primadrias e secundarias
Monocromia/policromia

Composicao

Bidimensional e tridimensional

Semelhancas
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(conclusdo)

Eixos

Conteudos

Artes visuais

Contrastes
Ritmo visual

Repeticao: alternancia, equilibrio, ritmo, proporc¢ao
e deformacao

Géneros/temas- paisagem, retrato, auto- retrato

Natureza morta

Teatro

Elementos formais

Personagem: expressbes corporais, vocais,
gestuais e faciais

Mascara, maquiagem e figurino

Acao, espaco cénico alternativo: sala de aula, patio,
em roda, parede (sombra), palco

Composicao

Representagao mimica, fantoches, jogos teatrais,
sombras, peca teatral

Sonoplastia improvisacao, adaptagao
Cenografia cendrio, aderecos de cena
Ritmo

Género: teatro infantil, teatro de fantoches, drama,
teatro de sombras, musical, comédia, teatro de
circo

DESTAQUE: Ao trabalhar os eixos incentivar a producao artistica nos movimentos

de arte popular, brasileira, paranaense, africana, indigena, pré-histdrica).

Sempre que possivel trabalhar os eixos de forma integrada. O objetivo do

ensino da Arte ndo é o mero dominio de técnicas, mas a possibilidade de

experimentacdo utilizando as linguagens. Trabalhar as linguagens para que

se transformem em instrumentos para uma leitura critica da realidade e

ampliem o repertdrio cultural. Historia e cultura afro-brasileira.
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Disciplina: Educacéo fisica

Quadro 35 - Contetidos a serem trabalhados - Educacio Fisica

Eixos Conteudos

Contextualizagdo  histérica dos jogos e
brincadeiras

Jogos de tabuleiro
Jogos de construcao
Jogos e brincadeiras .
Jogos cooperativos
Jogos tradicionais

Jogos de corridas

Jogos competitivos

Contextualiza¢ao histdrica da danca
Reproducao de movimentos espelhados, sombra

Criagao de movimentos

Atividades ritmicas

(Danca) Coreografias

Cantigas deroda

Expressao corporal

Dangas folcldricas e de rua

Contextualizagao histdrica da ginastica

\ Ginastica geral, esquadro, parada de mdo, mortal
com ajuda

Construcdo e vivéncias de malabares
Ginastica
Conhecimentos basicos dos principais sistemas
do corpo humano, adequando as atividades e
dosando de forma consciente, de acordo com
seus limites

Aspectos nutricionais (avaliacdo antropométrica)

Contextualiza¢do histdrica dos esportes
Esporte Xadrez

Jogos pré-desportivos

\ (continua)
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(conclusio)
Eixos Conteudos
Atletismo
Elementos basicos dos esportes, (esportes mais
Esporte pgpulares, prlnc,lplos, histéria, fundamentos
bésicos, regras bdsicas, etc.)
Introducdo aos esportes (futsal, futebol,
handebol, voleibol, basquetebol, etc.)
Contextualizagao histdrica das lutas
Luta Elementos basicos das lutas (abordagem tedrica)
Jogos de combate (cabo de guerra, briga de
galo, francés, etc.)

Area: Matematica

Disciplina: Matematica

Quadro 36 - Conteudos a serem trabalhados - Matematica

Eixos

Contetdos

Nuameros e operagoes,
nocoes de algebra

Numeros naturais — 1 até 999
Numeros ordinais até 50°
NuUmeros romanos — até 50

Sistema de numeracdo decimal, caracteristicas e
particularidades (ordem e classes, valor posicional)

Numeros cardinais

Quatro  opera¢bes  fundamentais:  adicao,
subtracdo, divisdo (1, 2, 3, 4 e 5) e multiplicacao (1,
2,3,4€5)

Padrbes figurais e numéricos: investigacao de
regularidades ou padrées em sequéncias (par e
impar, sequéncia crescente e decrescente)

Agrupamentos: meia duzia (6), uma duzia (12), uma
dizia e meia (18), meia dezena (5), uma dezena
(10), uma dezena e meia (15) entre outros

(continua)
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Medidas de tempo: dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano (calendario), duracdo e sequéncia
temporal (manhg, tarde e noite, antes, durante e
depois, significado de rapido e lento, logo apds,
muito depois, muito antes, um pouco antes, agora,
ontem, hoje e amanhg, linha do tempo com fatos
da vida do educando), reconhecer a medida padrao
(h) e minutos (min), leitura e registro de horas
exatas e meia hora

Medidas de comprimento: conceito de tamanho,
distancia, largura, altura, comprimento, espessura
e utilizacdo de medidas arbitrarias (palmo, pé,
passos, entre outros) e da medida padrao (metro

Grandezas e medidas e centimetro)

Medidas de valor: funcao social do sistema
monetario, identificacdo e utilizacdo de cédulas e
moedas, composi¢ao e decomposicao de valores,
leitura e escrita de valores monetarios

Medidas de massa: significado de leve e pesado e
utilizacdo de medidas arbitrarias (canecas, caixas,
conchas, pitadas, entre outras) e da medida padrao
(quilograma e grama)

Medidas de capacidade: significado de cheio e
vazio e utilizacdo de medidas arbitrarias (copo,
colher, garrafa, xicara) e da medida padréo (litro
e mililitro)

\ Figuras geométricas planas: circulo, triangulo,
quadrado e retangulo

Figuras geométricas e espaciais: esfera, cone,
cilindro, cubo, paralelepipedo

Sl Exploracdo e localizacdo espacial em relacdo a

objetos e locais: rua, bairro, cidade e campo

Comparacao entre as formas geométricas
encontradas na natureza e os objetos construidos
pelo homem

Organizacao de informagdes em graficos e tabela/

Tratamento da informacao
quadros
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Area: Ciéncias da Natureza

Disciplina: Ciéncias

Quadro 37 - Conteudos a serem trabalhados - Ciéncias

Eixos Conteudos

Sol e terra
Fonte de calor

Aquecimento da terra: efeito estufa como
NocGes de astronomia condicdo de vida, potencializacdo do efeito
estufa, poluicdo e suas implicacoes

Referencial do movimento do planeta terra:
rotacao, dia, noite, translacado, estacdes do ano,
direcbes cardeais, orientacao

Ecossistema: relaces de interdependéncia (sol,
agua, solo, ar, seres vivos)

Agua e o ecossistema: nascentes, rios, lagos,
mares, oceanos, ciclo da 3agua, transpiracao,
respiracao, sudacao, excre¢do, evaporacao,
resfriamento, agua como solvente universal,
usos da agua, recursos energéticos, utilizacao
da dgua para a sobrevivéncia do ser humano e
melhoria da qualidade de vida, hidrelétricas,
monjolos, rodas d’agua, sistemas hidraulicos

Agua, solo e ecossistema: propriedades da dgua

Infiltrag¢do: lengol d’agua

. . Agua, ar e ecossistema

Transformacao e intera¢ao da
matéria e da energia Umidade do ar, regime de chuvas: normal,

enchente e seca, alteracdes e mudangas

ambientais, (desmatamento, represamento,
adensamento de cidades, monocultura)

Solo e o0 ecossistema

Aquecimento do solo: importancia para os seres
vivos, para a agua, para o ar (formacdo do vento)

Formacdo do solo, tipos de sol, aerificacdo do
solo, importancia para os seres vivos, respiracao,
modificag@do da formagao do relevo, a erosao
edlica

Seres vivos: vegetais, animais, ser humano

Adaptag¢bes ao ambiente terrestre

(continua)
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Educacao ambiental
Exploragao do solo

Habitacdo (construcdes), producdo de alimentos
saudaveis

Ar e ecossistema

Transformacao e intera¢do da ] . )
matéria e da energia Atmosfera, condi¢do para a sobrevivéncia dos

seres vivos
Vapor d’agua, poluentes

Formacdo do vento (aquecimento, resfriamento,
dilatacdo)

Recurso energético, energia edlica

Saude do ser humano e do ambiente
Cuidados com o corpo

Higiene corporal

Educacao alimentar e nutricional
Efeitos da radiacao do sol

Queimaduras, insolacdo, cancer de pele,
necessidades de auxilio profissional médico

Clima e trabalho, cuidados adequados a cada
modalidade de trabalho

Vestimentas adequadas

Utilizagcao de protecao adequada

Saiide e qualidade devida | POIViS30 € contaminacdo da dgua, agentes
principais, implica¢Ges gerais
Tratamento da dgua

Poluicdo e contaminacdo do ar, agentes
principais, implicacdes gerais

Principais poluentes, residuos de aerossdis,
fumaca de industrias, de carros, de queimadas

Condicbes para o controle do ar

Saneamento basico, destino dos dejetos
humanos

Problematicas ambientais, desmatamentos,
queimadas

Sexualidade: cuidado com os drgaos genitais,
valorizacao do préprio corpo e do outro
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Area: Ciéncias Humanas

Disciplina: Geografia

Quadro 38 - Conteudos a serem trabalhados - Geografia

Eixos Conteudos

Nocdes de espaco
Orientacao e localizacao

Centralizacdo e descentralizagdo, lateralidade,
direita esquerda, inclusao/continuidade,
vizinhanga, separagao, ordem/sucessao,
envolvimento e continuidade

O espaco local, lugar em que vive (bairro,
localidade, cidade, campo)

Pontos cardeais

a) A partir do corpo como referéncia: perto,
longe, dentro, fora, acima, abaixo, ao lado

b) A partir do lugar que ocupa na sala de aula, na
escola, na casa, no bairro e na localidade

Formagao de conceitos de ¢) A partir de outros pontos de referéncia no
espaco e tempo caminho casa-escola e do bairro-localidade

O bairro como local de referéncia em relacao a
outros bairros, ao centro e as localidades

Alocalidade como local de referéncia emrelacdo
a outras localidades e a cidade

O local, no municipio, no estado, no pais e no
mundo

Nocdes de Tempo

Contextualizacdo temporal dos espacgos-
fendmenos (insercdo histérica dos espacos
produzidos, escola, bairro, cidade, localidade,
campo)

Aplicacao dos conceitos de tempo: linha de
tempo da escola, do bairro, da cidade e do
campo

Representacao do espacoe | Visdo lateral e vertical, do tridimensional para o

dominio da territorialidade bidimensional, maquetes
(continua) /
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(continuagdo)

Eixos Conteudos

Visao lateral e vertical, do tridimensional para o
bidimensional, maquetes

Construcao de legenda
Noc¢obes de proporcao e de escala
Representacao proporcional da escola, do

quarteirao, do bairro, da localidade

Representacao do espaco e

= -0 5P Os espagos de circulagdo no bairro, ruas,
dominio da territorialidade

avenidas, pracas, meios de transportes e transito
Construcao da planta baixa do local

Uso da planta baixa, mapa da cidade, campo e
do bairro, localidade

Representacbes dos espacos da escola, bairro,
localidade, cidade, campo, antes, durante,
depois, passado presente, futuro

Oralidade e narrativa histdrica, permanéncias e
mudancas

Modificacdes no bairro, na localidade

Classificacdes do bairro (residencial, comercial e
Relacdes sociais naescolae | Industrial)
nacasa Classificagdo das localidades

Caracteristicas fisicas do bairro e das localidades,
relevo, hidrografia, vegetacao natural, plantada

O tempo e o trabalho do campo e da cidade

\ (comércio, industria, servicos)

Atividades econbmicas do bairro, vila, localidade,
comércio, hortifrutigranjeiro, industria, servico,
familiar e espago comunitario

Caracteristicas, funcdes e forma dos espagos do
bairro: comercial, residencial, industrial, e das

_ . localidades
Producdo e transformacgGes

socio-historicas dos espacos | Fun¢do do bairro e das localidades na cidade
e no campo, interdependéncia entre bairros e
centro, campo e cidade

Infraestrutura: luz, agua, servicos de saulde,
comunicagdes e educacao

Areasverdes, dreas delazer, espacode circulacdo

(continua)
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(conclusio)

Eixos Conteudos

_ B Transformac¢bes e qualidade de vida, questdo
Producao e transformagdes | ambiental no bairro, localidade, cidade, campo

socio-historicas dos espacos
Educacao Ambiente

DESTAQUE: Foco na escola e na casa, mas sempre na relagdo com os espagos maiores.

Sempre considerar a relagdo campo cidade.
Disciplina: Historia

Quadro 39 - Conteudos a serem trabalhados - Histéria

Eixos Conteudos

Histdria dos nomes dos bairros e das localidades
Sociedade Histdria dos bairros e das localidades

Meios de transporte, transito

As formas de trabalho nos bairros e localidades

O desemprego

Trabalho
Diferenca entre trabalho e atividade infantil
Renda familiar
Festas populares dos bairros e localidades,
relacdes étnico-raciais
Cultura

Costumes e crencas das pessoas que vivem no
bairro ou outras localidades

DESTAQUE: Foco no bairro e na localidade, mas sempre na relagdio com a macro-his-

toria. Sempre considerar a relacdo campo-cidade.

Disciplina: Ensino Religioso

Quadro 40 - Conteudos a serem trabalhados - Ensino Religioso

Eixos Conteudos

O eu, a realidade social (familia, escola) e a

natureza
Identidades e relagcées
Valores: amor, respeito, perdao, solidariedade,

honestidade, humildade

(continua)
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(conclusio)

Eixos Conteudos

Vdrias formas de organizacao familiar e o papel
nas relacdes e fatores de convivio social e
afetividade

Fatores que possibilitam a convivéncia

Respeito as formas de organiza¢ao familiar e ao
idoso

Agbes comuns no cotidiano da vida familiar e
escolar, tais como: lazer, trabalho, refeicbes,
didlogo, reunibes, participacao em atividades

Identidades e relacées e
religiosas, entre outras

Experiéncia da participacdo, colaboracao de
forma individual e coletiva no contexto familiar

Boas maneiras no meio familiar e social, que
visam o bem-estar de todos

Identificacao de costumes, crencas e formas de
viver em ambientes de convivéncia

Direitos humanos

Memdrias e simbolos

Manifestacao de afetos e desafetos, carinho,
agressao, bullying, medo e outros

Histdria da religiosidade local e filosofias de

. ~ . . vida, religiosidade familiar, aspectos religiosos e
Manifestacoes religiosas e S
calendario local

\ filosofias de vida
Simbolos religiosos de distintas manifestacdes,

tradi¢Oes e instituicdes religiosas e de filosofias
de vida

Praticas de celebracdes, cerimdnias, oracdes,
festividades, peregrinacoes

DESTAQUE: Evitar o carater doutrinario, focar na disciplina como instrumento de

forma¢ao humana no que se refere a atitudes e valores.
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4° Ano

Objetivos de aprendizagem

o  Localizar e comparar informagdes explicitas em textos.

o  Selecionar informagdes sobre temas de interesse pessoal ou escolar, em textos

que circulam em meios digitais ou impressos.
o Inferir informagdes implicitas em textos.
o Inferir o publico-alvo do texto.
o Inferir o tema e assunto.
o Demonstrar compreensao global do texto.

o Inferir, em textos, o sentido de palavras e expressdes, considerando o contexto

em que aparecem.
o Diferenciar fatos de opinides em textos informativos, reportagens e noticias.
o  Recuperar relagdes entre partes de um texto.

o Identificar substitui¢oes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronomi-
nais (uso de pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que

contribuem para a continuidade do texto.
o Inferir relagdes de causalidade que ndo aparecem de modo explicito no texto.

o  Discutir o propdsito do uso de recursos de persuasdo (cores, imagens, escolha

de palavras, jogo de palavras, tamanho de letras) em textos publicitarios e de

propaganda.
o  Comparar informagdes apresentadas em graficos ou tabelas.

o  Produzir textos sobre temas de interesse, com base em resultados de observagdes

e pesquisas em fontes de informagdes impressas ou eletrdnicas.

o Incluir, quando pertinente, imagens e graficos ou tabelas simples, de acordo com

a situacdo comunicativa e o tema ou assunto do texto.

o Produzir texto com o intuito de opinar e defender ponto de vista sobre tema

polémico relacionado a situagdes vivenciadas na escola.

o  Utilizar registro formal e estrutura adequada a argumentagao, considerando a

situagdo comunicativa e o tema ou assunto do texto.

o  Utilizar conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras sintaticas de concordancia
nominal e verbal, convengdes de escrita de didlogos (discurso direto), pontuagao
(ponto final, ponto de exclamagio, ponto de interrogacdo, dois-pontos, virgulas

em enumeragdes), regras ortograficas.
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o  Utilizar recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e articuladores
de relagdes de sentido (tempo, causa, oposi¢do, conclusio, compara¢do), com
nivel suficiente de informagao.

o  Participar das interagdes orais com liberdade, desenvoltura e respeito aos inter-
locutores, para resolver conflitos e criar solucgdes.

e  Argumentar sobre acontecimentos de interesse social, com base em conhecimentos
sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, com cordialidade

e respeito a pontos de vista diferentes.
o  Escutar, com atengdo, apresentagdes de trabalhos por colegas.
o  Formular perguntas pertinentes ao tema.
o Solicitar esclarecimentos sobre dados apresentados em imagens, tabelas, textos.

o Respeitar, em situacdes informais e formais, as caracteristicas dos turnos da
conversac¢ao (alternancia de participantes).

o Considerar o contexto e as caracteristicas dos interlocutores (status profissional,
idade, etc.).

o Identificar caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais de géneros
textuais orais, em situagdes formais e informais (conversagdo, entrevista, noti-
ciadrio, debate, etc.).

o  Recuperar as ideias principais em situagdes formais de escuta de exposigdes,

apresentagoes, palestras.

o Simular jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em radio,

TV e na internet.

o  Orientar-se por roteiro ou texto e com conhecimento dos géneros textuais de

jornal falado e entrevista.

o  Grafar palavras com base nas regras de correspondéncia fonema-grafema regu-

\ lares e contextuais.

o  Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV em casos nos quais

a combinagdo VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).

o  Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagdes fonema-grafema

sdo irregulares e com H inicial que ndo representa fonema.

o  Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas terminadas em -i
(s), -1, -1, -d0 (s).

o Identificar a fun¢do na leitura.

o Usar, na escrita, ponto final, de interrogagdo, de exclamagdo, dois-pontos e
travessdao em dialogos (discurso direto), virgula em enumeragdes e em separagao

de vocativo e de aposto.

o Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados.
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Selecionar o significado mais plausivel, para o contexto que deu origem a consulta.

Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos -agem,

-080, -eza, -izar/-isar.

Identificar em textos e usar na produgdo textual pronomes anaféricos (pessoais,

possessivos e demonstrativos) como recurso coesivo.

Identificar em textos e usar na produc¢do textual a concordancia entre sujeito

(substantivo ou pronome pessoal) e verbo (concordéncia verbal).

Identificar em textos e usar na produgdo textual a concordancia entre artigo,

substantivo e adjetivo (grupo nominal).

Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador, resolu¢éo

e o ponto de vista com base no qual histérias sao narradas.
Diferenciar narrativas em primeira e terceira pessoas.
Analisar didlogos em textos narrativos.

Observar o efeito de sentido de verbos de enunciagéo e, se for o caso, o uso de

variedades linguisticas no discurso direto.

Identificar efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos e melddicos
(aliteragdo, eco e rimas), de expressdes metaféricas e de recursos grafico-visuais

em textos versificados.

Identificar a organizagdo do texto dramatico: marcadores das interagdes entre as
personagens, indicagdes sobre caracteristicas prosédicas das falas, sobre movi-

mentos em cena, indicagdes de cenarios.
Interpretar histérias em quadrinhos e tirinhas.

Relacionar imagens, palavras e recursos graficos (baldes, onomatopeias, tipos

de letras, etc.).

Identificar elementos que criam efeitos de humor em histérias em quadrinhos

e tirinhas.
Criar narrativas ficcionais, com enredo, personagens e cendrios.

Utilizar técnicas diversas como a linguagem descritiva, narrativas em primeira

e terceira pessoas e didlogos.

Criar textos em versos, com uso de imagens poéticas (sentidos figurados) e, no

plano sonoro, rima, melodia, ritmo.
Ler, escrever e ordenar ndmeros naturais até a ordem de centenas de milhar.

Mostrar, por decomposi¢do e composi¢do, que todo numero natural pode ser

escrito por meio de adi¢des e multiplica¢des por poténcias de dez.

Compreender o sistema de numera¢do decimal e para uso em estratégias de

célculo.
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o Resolver e elaborar problemas com numeros naturais envolvendo adigdo e

subtracao.

o Utilizar estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e

algoritmos.

o  Utilizar as relagdes entre adi¢do e subtragdo, entre multiplicagdo e divisdo, para

ampliar as estratégias de calculo.
o  Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias de calculo.

» Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multipli-
cagdo (adigdo de parcelas iguais, organizagdo retangular e proporcionalidade).
o Utilizar estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e

algoritmos.

o  Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha até dois algarismos,

envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida.

o Utilizar estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e

algoritmos.

o  Resolver, com o suporte de imagem ou material manipulavel, problemas simples
de contagem, como a determinagdo do numero de agrupamentos possiveis ao

se combinar cada elemento de uma cole¢do com todos os elementos de outra.
«  Utilizar estratégias e formas de registro pessoais.

o  Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

como unidades de medida menores do que uma unidade, associadas a ideia

de numerais fracionarios (metade, terca parte, quarta parte, quinta parte, etc.).

o  Reconhecer que as regras do sistema de numeracgao decimal sdo aplicaveis para

a representacdo decimal de um nuimero racional.

o Relacionar décimos e centésimos com a representacdo do sistema monetario
brasileiro.

o Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de

um numero natural.

o  Reconhecer, por meio de investiga¢des, com uso da calculadora, quando neces-
sario, as relagdes inversas entre as operacdes de adicdo e de subtracdo e de
multiplicagdo e de divisdo.

o  Aplicar as relagdes inversas na resolu¢do de problemas.

o Reconhecer, por meio de exemplos, que uma igualdade ndo se altera quando se

adiciona ou se subtrai um mesmo ndmero a seus dois termos.

o  Determinar o nimero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que

envolve as operagdes fundamentais com nimeros naturais.
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Compreender deslocamento e localizagdo de pessoas e de objetos no espago, por

meio de malhas quadriculadas.

Associar prismas e pirdmides a suas planificagdes.

Analisar, nomear e comparar seus atributos.

Estabelecer relagdes entre as representagdes planas e espaciais.

Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais.

Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades.
Utilizar unidades de medidas padronizadas mais usuais.

Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos,
em situagdes relacionadas ao cotidiano, como informar os horarios de inicio,
término e tempo de realizacdo de uma tarefa.

Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como unidade de

medida a ela associada.

Utilizar em comparagdes de temperaturas, em diferentes regides do Brasil e no
exterior ou em discussdes que envolvam problemas relacionados ao aquecimento

global.

Determinar as temperaturas maxima e minima diarias.

Elaborar graficos de colunas com as variagdes diarias da temperatura.
Compreender a utilizagdo do sistema monetario brasileiro na resolu¢ao e elabo-
ragdo de problemas que envolvam situacdes de compra e venda e formas de
pagamento.

Usar termos como troco e desconto.

Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em grafi-
cos de colunas ou pictéricos, com base em informagdes das diferentes dreas do

conhecimento.
Produzir texto com a sintese da analise executada.
Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e numeéricas.

Organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou

agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.

Identificar misturas e suas composi¢cdes, com base nas propriedades fisicas
observaveis.

Testar e relatar transformac¢des nos materiais quando expostos a diferentes
condi¢des (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).

Concluir que algumas mudangas causadas por aquecimento ou resfriamento sdo
reversiveis (como as mudangas de estado fisico da 4gua) e outras ndo (como o

cozimento do ovo, a queima do papel, etc.).
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e  Analisar e construir cadeias alimentares simples.

o  Reconhecer a posicao ocupada pelos seres vivos nas cadeias alimentares e o papel

do Sol como fonte primaria de energia na produgdo de alimentos.

o  Descrever e destacar semelhancas e diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo

de energia entre os componentes vivos e ndo vivos de um ecossistema.

o Relacionar a participagdo de fungos e bactérias e sua importancia ambiental no

processo de decomposigio.

o  Verificar a participagdo de microrganismos na produgdo de alimentos, combus-

tiveis, medicamentos e outros.

o  Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissao de alguns micror-
ganismos (virus, bactérias e protozodrios) atitudes e medidas adequadas para

prevencao de doengas a eles associadas.

o Identificar os pontos cardeais, com base no registro de posi¢des relativas do sol

e da sombra de uma vara (gnémon).

o  Comparar e explicar as diferencas encontradas na indicagdo dos pontos cardeais
resultante da observa¢do das sombras de uma vara (gnémon) e por meio de

uma bussola.

e  Associar os movimentos ciclicos da lua e da terra a periodos regulares e ao uso

desse conhecimento para a elaboragdo de calendarios em diversas culturas.

o Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histérias familiares, compo-

nentes das culturas afro-brasileira, indigena, mesti¢a e de migrantes.

o  Descrever processos migratdrios e suas contribui¢des para a formagao da socie-

dade brasileira.
o  Distinguir fungdes e papéis dos 6rgaos do poder publico municipal e canais de
\ participa¢do social na gestdo do municipio, incluindo a camara de vereadores e

conselhos municipais.

o  Reconhecer e analisar especificidades e a interdependéncia do campo e da cidade,

considerando fluxos econdmicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

o Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (distrito, muni-

cipio, unidade da federagao e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia.
o  Localizar os lugares em que vive.

e Identificar e descrever territdrios étnico-culturais existentes no brasil, tais como

terras indigenas e quilombolas.
o  Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

o  Descrever e discutir o processo de producao (transformagdo de matérias-primas),

circulagdo e consumo de produtos.
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Utilizar as dire¢des cardeais na localizagdo de componentes fisicos e humanos,

nas paisagens rurais e urbanas.

Comparar tipos variados de mapas, caracteristicas, elaboradores, finalidades,

diferencas e semelhancas.

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antrépicas (relevo, cobertura
vegetal, rios, etc.) no ambiente em que vive e a agdo humana na preservagao ou

degradacao das areas.

Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano, no tempo e no

espago, com base na identificagdo de mudangas ocorridas com o passar do tempo.

Identificar mudangas ocorridas, com base nos grandes marcos da histéria da
humanidade, tais como o desenvolvimento da agricultura e do pastoreio e a
criagdo da industria.

Colocar em questdo perspectivas evolucionistas.

Identificar e discutir as transformagdes ocorridas na cidade e as interferéncias

no modo de vida dos habitantes, tendo como ponto de partida o presente.

Identificar e discutir as relagdes entre os individuos e a natureza e o significado

do nomadismo e da fixagdo das primeiras comunidades humanas.

Relacionar os processos de ocupagdo do campo e os resultados na intervengio

na natureza.

Identificar e analisar as transformagdes ocorridas nos processos de deslocamento

das pessoas e mercadorias e as formas de adaptagdo ou marginalizagao.

Identificar e descrever a importincia dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos

para a dindmica da vida comercial.

Identificar e discutir as transformagdes ocorridas nos meios de comunicagdo
(cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema e internet) e o significado para

0s estratos sociais.

Identificar as motiva¢des dos processos migratdrios em diferentes tempos e
espagos.

Avaliar o papel desempenhado pela migragdo nas regides de destino.

Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribui¢cdes para a formagdo

da sociedade brasileira.

Identificar, nos lugares de vivéncia e na histéria familiar, elementos de distin-
tas culturas (europeias, latino-americanas, afro-brasileiras, indigenas, ciganas,
mesticas, etc.).

Valorizar o que é proprio em cada uma delas e a contribui¢do para a formagéo

da cultura local e brasileira.
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o  Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associadas

a migrac¢do (interna e internacional).

o  Compreender estruturacio e organizagdo de um ser vivo (animal e vegetal), seus

sistemas e relacdes com os demais seres vivos.

o  Valorizar e respeitar a si e ao outro, o patriménio publico, a forma de pensar e

agir da comunidade escolar e do meio social.

o Compreender as relagdes do homem e da natureza no processo de preservagao
da vida.

o  Reconhecer as relagdes de poder, domina¢ao e subordinagdo no meio em que

vive (casa, escola, comunidade/localidade, cidade).

o  Analisar criticamente as relagdes entre homens e mulheres, de poder (género)

num contexto social de transformacao.

o Desenvolver a consciéncia da responsabilidade na conserva¢do e transformagao

da natureza.

o  Respeitar as ideias de divindades de diferentes manifestacdes e tradigdes reli-

giosas e ndo religiosas.
o  Conhecer os ritos de iniciagdo e de passagem das mais diversas religides.

o  Conhecer as formas de organizagdo da sociedade capitalista voltadas ao consu-

mismo.

Area: Linguagens

Disciplina: Lingua Portuguesa

Quadro 41 - Géneros textuais a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Diario

Fabula

Histdria em quadrinhos/tirinha
Mdsica/parddia

Leitura Propaganda/anuncio/classificados
Receita

Carta/e-mail

Poema

Histdria infanto-juvenil

(continua)
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(conclusao)

Leitura

Lenda
Causos

Lei

Escrita

Diario

Fabula

Histdria em quadrinhos/tirinha
MUsica/parddia
Propaganda/anuncio/classificados
Receita

Carta/e-mail

Causos

Oralidade

Diario

Fabula

Histdria em quadrinhos/tirinha
Mdsica/parddia
Propaganda/anuncio/classificados
Receita

Carta/e-mail

Poema

Histdria infanto-juvenil

Lenda

Causos

Lei

Quadro 42 - Conteudos a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Eixos

Conteudos

Leitura/escrita

Producao de textos

Leitura de textos com fluéncia, entonagao e ritmo

Producao de texto, grafia correta de palavras, letras
maidsculas em inicio de frases e em substantivos
proprios

Substantivos e pronomes

(continua)
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(continuagdo)

Eixos

Conteudos

Leitura/escrita

Producao de textos

Polissemia

Inferéncia de informacgdes

Leitura e interpretacao de géneros textuais
Imagem e contexto

Textos verbais e ndo-verbais

Producdo de textos narrativos

Elementos da narrativa: tempo, espaco, personagens,
autor, narrador e enredo

Estruturagdo e reestruturacao textual
Escrita dos géneros propostos para o ano
Discurso direto e indireto

Sequéncia textual

Uso da norma padrao

Concordancia verbal e nominal

Regras gramaticais e ortograficas: acentuacdo e
pontuagao

Adjetivo

Advérbio

Preposicao

Conjungao

Coeréncia e coesdo
Sinénimos e antdénimos

Tempos verbais (presente, passado e futuro do modo
indicativo)

Leitura do Estatuto da Crianga e do Adolescente

Oralidade

Fluéncia e objetividade na fala

Clareza e consisténcia na argumentagao
Sequéncia l6gica de ideias
Concordancia verbal e nominal
Utilizagao da lingua padrao

Variac¢des linguistica

Ampliagdo do vocabulario

(continua)
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(conclusdo)

Eixos

Conteudos

A escrita enquanto representacao da fala
Funcao social da escrita
Letras maildsculas e minudsculas

Emprego adequado das letras com correspondéncia
biunivoca (sonora tnica) ex.: P, B, D, T, M, N, F,V, C, G

Andlise linguistica/ Sequéncia légica nos relatos pessoais

semidtica

Palavras com silabas complexas

Fonologia: digrafos, encontros vocalicos e
consonantais (hiato, ditongo, tritongo)

Numero de silabas
Silabas tOnicas

Flexao dos substantivos

DESTAQUE: No que consta como leitura de diversos géneros literarios, cabe ao profes-

sor, como mediador, incentivar a pratica de leitura, aumentando os niveis

com autores e obras que ampliam o conhecimento literario do aluno. A

respeito dos contetdos que se referem as classes gramaticais o professor,

ao discutir aspectos gramaticais da lingua

[...] sejam as classes de palavras, sejam os processos de forma-
¢do destas, [...] deve-se, portanto, atentar para o fato de que tais
aspectos ndo se ddo na lingua de forma isolada. Pelo contrario,
acontecem em géneros textuais, produzidos em contextos reais de
interagdo e praticas sociais e desempenham uma fungéo a servigo
da interagdo linguistica em curso. Com essa compreensao, pode-
-se oferecer aos alunos atividades contextualizadas que tornarao
a observagdo dos aspectos gramaticais uma tarefa significativa e,
com isso, certamente, mais eficaz e produtiva. A regra pela regra
ndo deve ter espago no ensino-aprendizagem de Lingua Portugue-
sa, no contexto atual, em que se adota uma concepg¢ao de lingua
como atividade sociocultural, como responsavel pela constituicdo
do individuo [...] (VASCONCELOQOS, 2014, p. 298).

As classes gramaticais ndo sdo trabalhadas de forma isolada e nem como exercicios

de fixacdo, mas inseridas no contexto de uso, nos textos (orais e escritos).
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Disciplina: Arte

Quadro 43 - Conteudos a serem trabalhados - Arte

Eixos Conteudos

Elementos Formais

Altura: agudo/grave

Duracdo: ruidos e siléncio (pausa/som), curto/longo
Timbre: da natureza e produzidos

Intensidade:  forca (forte/fraco), artificial
(modificacdo da intensidade original)

Som: pausas e instrumentos

Notacdo musical: noc¢do das diferentes formas de
registro musical

Voz e canto
Composicao

Fonte sonora: natureza, voz, instrumentos,
alternativos

Ritmo, harmonia

Género: cantigas de roda, MPB, can¢des folcldricas,
samba

Mdsica instrumental (piano, violdo, entre outros) e
orquestral

\ Elementos formais

Consciéncia corporal: corpo e brincadeira,
experimentagao, corpo e comunicacao

Movimento corporal: corpo inteiro, partes,
articulagbes, superficies

Danca Parado: simetria, assimetria, volume, largura, curva,
torcdes, angulacdes

Em relagao a fluéncia: sucessivos e simultaneos
Espago: niveis alto, médio e baixo

Projecdes (prolongamento dos movimentos por
meio do olhar ou das extremidades do corpo)

(continua)

178



Parte VI - 4° ano

(continuagdo)
Eixos Conteudos
Formas (tracado marcado pelas formas retas ou
curvas do corpo no espaco)
TensOes espaciais: espaco vazio entre as partes
Dinamicas e ritmo
Espago: direto/indireto
Tempo: rapido/lento
Peso: firme e leve
Danca
Composigao
Rotacao, salto e queda
Peso leve e pesado
Lento, rapido e moderado
Niveis: alto, médio e baixo
Género/temas: folcldricas, regionais, indigenas,
africanas, populares (festejos brasileiros)
Elementos formais
Linha/ponto: posicao horizontal, vertical e diagonal
Tipos: reta, curva, sinuosa e mista
Textura: natural e artificial
Forma: propor¢ao, tamanho, instalacdo e gravura
Posicao: longe/perto, embaixo/em cima, central/
lateral
Figura e fundo, formas geométricas e organicas,
fotografia (imagem e movimento)
Artes Visuais

Volume: pontos de vista (frontal e perfil),
sobreposicdo e justaposicao, claro/escuro

Cor (escala tonal): claro/escuro, primarias e
secundarias, monocromia/policromia, quentes e frias

Composicao
Bidimensional e tridimensional

Repeticao: alternancia, equilibrio, ritmo, proporc¢ao
e deformacao

Simetria e assimetria

Género: paisagem, retrato e auto, natureza morta

(continua)
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(conclusdo)

Eixos

Conteudos

Teatro

Elementos Formais

Personagem: expressdes corporais, vocais, gestuais
e faciais, mascara, maquiagem e figurino, aderecos

Espaco cénico: caixas de representacdo, espago
alternativo (sala de aula, patio, emroda, sala de aula,
parede (sombra) e palco)

Roteiro: improvisacao, adaptacao e criacao
Composicao

Representacao: pantomima, fantoches, jogos
teatrais, sombras e peca teatral

Sonoplastia: adaptacdo e elaboracao utilizando sons,
musica e cinema

Cenografia: cendrio, aderegos de cena e iluminagao
Ritmo

Género: comédia, teatro infantil, teatro de fantoches,
teatro de sombras, musical

DESTAQUE: Ao trabalhar os eixos incentivar a producio artistica nos movimentos
popular, brasileira, paranaense, africana, indigena, pré-histérica. Sempre
que possivel trabalhar os eixos de forma integrada. O objetivo do ensino

da Arte ndo é o mero dominio de técnicas, mas a possibilidade de expe-

rimentacdo utilizando as diferentes linguagens. Trabalhar as linguagens

de forma que se transformem em instrumentos para uma leitura critica

da realidade ampliando o repertério cultural.

Disciplina: Educacao Fisica

Quadro 44 - Conteudos a serem trabalhados - Educacéo Fisica

Eixos

Conteudos

Jogos e brincadeiras

Contextualizacdo histdrica dos jogos e brincadeiras
Jogos de tabuleiro
Jogos de construcao

Jogos de corrida

Jogos cooperativos
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Jogos tradicionais
Jogos e brincadeiras
Jogos competitivos

Contextualizagao histdrica da danga

Reprodu¢do de  movimentos,  movimentos
espelhados, sombra

. . . Criagao de movimentos
Atividades ritmicas
(Danca) Coreografias
Cantigas de roda
Expressao corporal

Dancas folcldricas e de rua

Contextualizagdo histdrica da ginastica

Ginastica geral, esquadro, parada de mao, mortal

com ajuda
I Construgdo e vivéncias de malabares

Ginastica
Conhecimentos basicos dos principais sistemas do
corpo humano, adequando as atividades e dosando
de forma consciente de acordo com limites
Aspectos nutricionais (avaliacdo antropométrica)
Contextualizacdo histdrica dos esportes
Xadrez
Jogos pré-desportivos
Atletismo

Esportes
Elementos basicos dos esportes, esportes mais
populares, principios, histdria, fundamentos
basicos, regras basicas, etc.
Introdugdo aos esportes futsal, futebol, handebol,
voleibol, basquetebol, etc.
Contextualizacdo histdrica das lutas

Luta Elementos basicos das lutas (abordagem tedrica)

Jogos de combate cabo de guerra, briga de galo,
francés, etc.
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Area: Matematica

Disciplina: Matematica

Quadro 45 - Conteudos a serem trabalhados - Matematica

Eixos Conteudos

Histdria dos numeros e sua funcao social

Valor posicional: ordens e classes e registro de
quantidades

Sistemas de numeracdo decimal e suas caracteristicas:
ordens e classes, valor posicional, composicao e
decomposicao, antecessor e sucessor

Operacdes fundamentais e suas ideias: adicdo,
subtracao, divisao por um algarismo e multiplicacao
por um algarismo (2 até 9)

Numeros, operagéese | Numeros romanos até 100

nocoes de algebra
Expressbes numéricas com as quatro operacdes
fundamentais

Leitura e escrita numérica (até a sexta ordem classe
dos milhares)

Numerais ordinais (1 até 100)

Numerais multiplicativos: dobro, triplo, quadruplo,
quintuplo

\ Numerais fracionarios: metade, terca parte, quarta
parte

Medida de comprimento linear: unidades de medidas
(quildmetro, metro, centimetro) e instrumentos de
medidas (régua, trena, fita métrica)

Medidas de tempo: unidades de medida (hora,
Grandezas e medidas minuto, segundo, dia, més, bimestre, trimestre,
semestre, ano, quinquénio, década, século, milénio)
e instrumentos de medida (reldgio e calendario)

Medidas capacidade: unidades de medida (mililitro,
litros)

(continua)
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Eixos Conteudos

Medidas de massa: unidades de medida (miligramas,
grama e quilograma) e instrumento de medidas
(balanca)

Grandezas e medidas
Medidas de valor:identificagao e utilizagao de cédulas

e moedas composicao e decomposicao de valores,
leitura e escrita de valores monetarios

Classificacao das figuras planas: quadrilateros
triangulos e poligonos

Classificacao dos sdlidos geométricos e suas

Geometria . A .
planificacbes poliedros e corpos redondos

Elementos que compdem os sdlidos geométricos:
vértice, aresta, face

Construcdo de gréficos, e tabelas e quadros
Tratamento da informacao
Leitura e interpretacao de dados estatisticos

DESTAQUE: O conceito de equivaléncia é trabalhado concomitantemente ao processo
de ensino das medidas padrdo com os multiplos e submultiplos, exemplo:
a medida de massa padrdo grama ¢é referéncia para trabalhar quilogra-
ma ou miligrama. A medida padrao litro é referéncia para trabalhar o

submultiplo mililitro.

Area: Ciéncias da Natureza

Disciplina: Ciéncias

Quadro 46 - Conteudos a serem trabalhados - Ciéncias

Eixos Conteudos

Sol, terra e outros corpos do universo

Sol:fonte deirradiacdesinfravermelho, ultravioleta,
influéncia sobre a biosfera, fonte de calor

Noc¢des de astronomia Luz: espectro solar, decomposicao da luz branca,
formacao das cores, arco-iris

Movimento da terra

Referencial: localizagdo do Cruzeiro do Sul
(continua) /
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(continuagao)

Eixos Conteudos

Translagdo: esta¢bes do ano

Rotacdo: gravidade

Noc¢oes de astronomia Outros corpos celestes

[luminados: lua, planetas, asteroides, cometas

Luminosos: estrelas

Ecossistema: relacbes de interdependéncia sol,
agua, solo, ar, seres vivos

Estruturacdo e organizacdo de um ser vivo:
célula, formacdo do tecido pela juncao de células,
formacao de drgaos pela juncdao de tecidos,
formacao de sistemas pela juncdo de drgdos,
organismos, conceitua¢ao bdsica, exemplificacao
de células animais e células vegetais

Alimentacdo e respiragdao:  transformacao
energética dos alimentos

Estrutura do sistema respiratdrio
Trocas gasosas nos seres vivos
Estrutura e funcionamento do sistema digestodrio

Absorcao do sistema digestdrio e celular

Classificagdo geral dos seres vivos: animais,

Transformacdo e interagao vegetais, fungos, protista, monera, virus

da matéria e da energia
Vegetais e ecossistema

Caracteristicas gerais

\ Estruturas dos vegetais superiores

Orgdos vegetativos: raiz, caule e folha
Orgdos de reproducdo: flor, fruto e semente

Relacao dos drgaos vegetativos e de reproducao
com o homem e com o0 meio

Cultivo do solo
Necessidades de cuidados com o solo

Problematicas do cultivo de monoculturas e
vantagens das culturas diversificadas

Relagdes com o homem e o meio

Animais e ecossistema

(continua)
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Eixos

Conteudos

Transformacao e intera¢ao
da matéria e da energia

Grandes grupos vertebrados e invertebrados
Caracteristicas basicas
Rela¢bes com o meio

Relacbes de interdependéncia entre as espécies
(interespécies)

Cadeia e teia alimentar
Seres vivos

Cadeia alimentar seres produtores, consumidores e
decompositores

Fotossintese, luz-folha (clorofila), formacdo de
moléculas de reserva de energia por meio da
captacao daluz e do gas carbdnico atmosférico

Saude e qualidade de vida

Saude do ser humano, dos demais seres vivos e do
ambiente

Efeitos das radia¢bes, camada de oz6nio
Vegetais e saude

Plantas medicinais: acdes, estruturas utilizadas,
necessidades e problemdticas do uso (falta de
efeito sobre a doenca, toxicidade)

Empobrecimento do solo

Desmatamento

Adubacao organica e inorganica

Queimadas

Uso do solo de forma irracional

Animais e saude

Animais extintos e em extin¢ao

Preservacao da fauna

Relagbes entre o homem, o meio e os animais
Educacdo ambiental

Sexualidade: valorizacao do prdprio corpo e o do
outro, cuidados com os drgaos genitais, papéis
sociais, géneros e diferencas
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Area: Ciéncias Humanas
Disciplina: Geografia

Quadro 47 - Conteudos a serem trabalhados - Geografia

Eixos Conteudos

Nocdes de espaco
Orientacao e localizag¢ao

Transposicdao da orientacdo corporal para a
geografica

Limites, fronteiras, conceito de territério
Coordenada cartesiana (localizagdo relativa)

Descentralizacdo: direita/esquerda, em cima/
Formacao de conceitos de | embaixo e ao lado, a partir do ponto de vista de sie
espaco e tempo do outro a frente, exterior/ interior

Pontos cardeais: localizacdo do municipio e a
insercao no estado, pais, mundo

Planeta terra: oceanos e continentes

O municipio do Pinhdo e sua inser¢do no Parana, no
pais e nos espacos mais amplos até o planeta terra

Nocdes de tempo

Movimento de rotacao, fusos hordarios

Leitura das representacfes cartogrdficas do
municipio, estado

Cartografia social: inser¢do do ser humano no
\ espaco como agente transformador

Representacdo do globo terrestre e dos hemisférios

Representacao da cidade e do campo compondo o

municipio
Representag¢ao do
espaco e dominio da Representacao e localizacdo do municipio dentro
territorialidade do estado

Quadro de bairros, comunidades, distritos,
localidades, comunidades tradicionais do municipio

Nocdes de escala

Representacao das principais vias de circulagao
do bairro e da cidade: ruas, avenidas, estruturais
coletoras e perimetrais e das localidades (educacdo

para o transito)
\ (continua)
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(continuagdo)

Decodificacdo, interpretacdao de mapas tematicos
do municipio, da regido (hidrografia, rede viaria,
distritos, vegetacao, relevo, industrias, usinas e
outros)

Representacao do
espaco e dominio da
territorialidade

Caracteristicas do espaco do campo e da cidade
Educacdo ambiental
Uso do solo no campo, agricultura e agroindustria

Uso do solo na cidade, habitacbes, industrias,
servigos

Interdependéncia do campo/cidade

Caracteristicas fisicas da cidade e do campo: relevo,
hidrografia (sangas, cdrregos, bacia hidrografica),
vegetacao

Problemas urbanos e rurais

Relag¢es sociais na escola
enacasa

Quadro de problemas da cidade e do campo/local/
solucdes

Interdependéncia bairro, centro, campo e cidade

Diversidade étnica e cultural no municipio (rela¢ées
étnico-raciais)

Espaco de circulacdo no municipio

Vias de acesso ao interior, estradas vicinais

Vias ou rodovias de acesso aos municipios limitrofes
e outras regides do estado e estados vizinhos

Organizacdo das vias de transito: avenidas, vias
preferenciais, locais de uso especifico para pessoas
com necessidades especiais, ciclovia, etc.

O municipio na macrorregiao e no estado,
transformacdes socioecondmicas

Atividades econdmico produtivas do municipio, e a
relacdo histdrica com os espacos proximos, com a

Producao e regido, estado e pais

transformacoes
sécio-histdricas dos Infraestrutura, luz, 3agua, servicos de salde,
espacos do municipiodo | educagdo, transporte
Pinhao

Acesso e utilizagdo dainformacao virtual (beneficios
e maleficios), servicos de telecomunicacbes e
midias do cotidiano das pessoas

A atividade industrial no municipio

(continua)
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Servicos no municipio, hotelaria, turismo, comércio
e outros

Os servicos publicos do municipio, salide, educacao,
saneamento, iluminagao, transito

Tecnologias aplicadas na organizacdao do espacgo
Producao e urbano: sinalizagao, asfaltamento, arborizagao e

transformagées socio- rural, micro bacias, reflorestamento, mecanizacao,
histdricas dos espacosdo | otc.

municipio do Pinhao
Transformacdes e qualidade de vida

Questao ambiental no municipio e regiao: parques,
reservas ambientais, matas ciliares

Uso e abuso das aguas na cidade e no campo
(consciéncia ecoldgica)

DESTAQUE: Foco no municipio, mas sempre na relacdo com os espagos maiores.

Considerar sempre a relagdo campo e cidade.
Disciplina: Histdria

Quadro 48 - Conteudos a serem trabalhados - Histéria

Eixos Conteudos

Pinhdo no estado do Parana/Brasil

Municipio de Pinhdo
Fatos marcantes do presente e do passado
Constituicao do municipio

Demarcacao do territdrio pinhdoense no passado
e presente

Populacao, etnias que constituiram a populagao
de Pinhao, indigenas, africanos, afro-brasileiros e
Sociedade imigrantes

Emancipag¢do e instalagdo da comarca de Pinhao
Simbolos do municipio: hino, brasdo e bandeira

Relagao dos trés poderes: executivo, legislativo e
judicidrio

Populacao atual e sua distribuicdao no municipio:
cidade antiga e atual

Organizacao dos faxinais e comunidade quilombola
remanescentes

(continua)
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Eixos

Conteudos

Sociedade

Movimentos sociais e organiza¢des existentes no
Municipio: MPA, MST, Associacbes e Sindicatos,
Servicos Publicos e outros

Trabalho

A agricultura no Pinhdo
Mecanizagdo, rotag¢do e formas de trabalho

O trabalho nas lavouras, as condi¢bes de vida e
producao de alimentos saudaveis

Importancia da agricultura de subsisténcia para a
populacao

A pecudria

O tropeirismo e a formacao da estancia
Trabalho escravo e remunerado

Criagao de animais para consumo

A industria e o comércio

O trabalho e as condi¢des de vida

As organizacdes dos trabalhadores (sindicatos)

Setordasindustrias no Pinhao, Parana: contribuicao
para economia estadual e nacional

Tipos de atividades comerciais no passado e no
presente

O extrativismo vegetal e mineral na formacgao do
espaco de Pinhdo, Parana

O ciclo da erva-mate

Ciclo da madeira

Cultura

Os espacos de lazer no passado e no presente
As manifestacdes culturais tipicas de Pinhao
Festa do Pinhdo

Histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena, relagbes étnico-raciais

Territdrio e praticas culturais dos quilombolas do
Paiol da Telha

Territdrio e praticas culturais dos povos indigenas,
proximos ao municipio

Costumes e religiao
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DESTAQUE: Histéria do municipio, mas na relacdo com a macro-historia. Considerar

sempre a relacdo campo e cidade.
Disciplina: Ensino Religioso

Quadro 49 - Conteudos a serem trabalhados - Ensino Religioso

Eixos Conteudos

O ey, arealidade social do bairro e a natureza

Valorizagao de si e do outro, especialmente os idosos,
inserido no contexto social, preservacdao do patriménio
publico

Valores éticos referentes a forma de pensar e agir
na comunidade escolar e no meio social, as relacdes
homem e natureza no processo de preservacao da vida,

. - lagbes r, dominacao e subordinagao
Identidades religiosas relagbes de poder, dominacdo e su §

e ndo religiosas Consciéncia da responsabilidade na conservagao e
transformacao da natureza

As formas de organizacdo da sociedade capitalista
voltadas ao consumismo

Rela¢6es entre homens e mulheres, de poder (género),
num contexto social de transformacdo (casa, escola,
comunidade, bairro, cidade, pais e o planeta)

Direitos humanos

Ritos religiosos, representagdes e divindades

Ritos de iniciacdao e de passagem em diversos grupos
religiosos (nascimento, casamento e morte)

\ Diversas formas de expressao da espiritualidade
(oracdes, cultos, gestos, cantos, danca, meditacdo) nas
tradicOes religiosas

Crengas religiosas e Representacdes religiosas em expressdes artisticas

filosofias de vida (pinturas, arquiteturas, esculturas, icones, simbolos,
imagens), reconhecendo-as como parte da identidade
de culturas, tradicdes religiosas e filosofias de vida

Nomes, significados e representacbes de divindades
nos contextos familiar e comunitario

Respeito as ideias de divindades de manifestacbes e
tradi¢des religiosas e nao religiosas

DESTAQUE: Evitar o carater doutrinario, focar na disciplina como instrumento de

formacdo humana no que se refere a atitudes e valores.
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5° Ano

Objetivos de aprendizagem

o Localizar e organizar informagdes implicitas e explicitas, na sequéncia em que

aparecem no texto.
o Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

o Distinguir fatos de opinides em textos (informativos, jornalisticos, publicitarios,

etc.).

o Identificar, em textos, o efeito de sentido produzido pelo uso de pontuagao

expressiva.

o Produzir texto com o intuito de opinar e defender ponto de vista sobre tema polé-
mico relacionado a situagdes vivenciadas na escola ou problemas da comunidade.

o  Utilizar registro formal e estrutura adequada a argumentacdo, considerando a
situa¢do comunicativa e o tema ou assunto do texto.

o  Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos, gramaticais, recursos
de coesdo pronominal e articuladores de relacdes de sentido.

o Opinar, em discussdes e debates na sala de aula, sobre questdes emergentes no
cotidiano escolar ou sobre informagdes lidas, argumentando em defesa de sua
posicao.

o Identificar, em texto narrativo ficcional, a estrutura e elementos da narragéo.

o Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadri-

nhos, foto, etc.).

o Reconhecer formas de tratar uma informagdo na comparagdo de textos que
tratam do mesmo tema, em fun¢io das condi¢des em que foram produzidos e

daquelas em que serdo recebidos.

o Estabelecer relagdes logico-discursivas no texto, marcadas por conjungdes,

advérbios, etc.
o Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacio e de outras notagoes.

o Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.
o  Escutar com atengdo apresenta¢des de trabalhos, por colegas.
o  Formular perguntas pertinentes ao tema.
«  Solicitar esclarecimentos sobre dados apresentados em imagens, tabelas, textos.

o Respeitar, em situacdes informais e formais, as caracteristicas dos turnos da

conversac¢do (alternancia de participantes). /
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o Considerar o contexto e as caracteristicas dos interlocutores (status profissional,
idade, etc.).

o Identificar caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais de géneros
textuais orais, em situagdes formais e informais (conversagdo, entrevista, noti-
ciario, debate, etc.).

o  Recuperar as ideias principais, em situa¢des formais de escuta (exposi¢oes,
apresentagoes, palestras, etc.).

o Identificar a fun¢do na leitura e usar na escrita a pontuagdo adequada em didlogos

(discurso direto e indireto).

o Identificar em textos e usar na produgao textual a concordéancia entre substantivo
ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal) e entre artigo, substantivo e

adjetivo (concordancia no grupo nominal).

o Identificar em textos orais e escritos a expressdo de presente, passado e futuro,
em tempos verbais do modo indicativo.

o  Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em concordéancia
com pronomes pessoais/nomes (sujeitos da oragdo).

o Identificar, em textos, e usar em textos escritos conjungoes e a relagdo que estabe-
lecem entre partes do texto (adigdo, oposicao, tempo, causa, condic¢do, finalidade).

o  Utilizar recursos tecnoldgicos para criar, com apoio de roteiros, simulagdes de
programas de radio e TV que tratem de temadticas proprias ao universo infantil.

o Exercitar a escrita em editores de textos e outros programas oferecidos nas

midias digitais.

o  Fazer uso de diferentes linguagens.

o  Produzir textos multimodais (perfs, linhas de tempo, portfdlios, infografico) com
as ferramentas das midias digitais que proporcionam o registro, o apagamento,

\ o armazenamento e o arquivamento de informagdes.
o  Comparar informag¢des sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes midias.
o  Concluir qual é mais confiavel e por qué.

o  Produzir roteiro para edigdo de uma reportagem digital sobre temas de interes-
se da turma, a partir de informacdes, imagens, audios e videos na internet, de

acordo com as convengdes do género.
o Considerar a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
o  Observar os recursos multissemioticos nos textos digitais.

o  Simular jornais radiofonicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em radio,

TV e na internet.
o  Orientar-se por roteiro ou texto.

o Demonstrar conhecimento dos géneros textuais, jornal falado e entrevista.
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Ler, escrever e ordenar numeros naturais até a ordem das centenas de milhdo com

compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeragdo decimal.

Identificar e representar fracdes (menores e maiores que a unidade), associan-

do-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de um todo.

Elaborar e resolver problemas com as quatro operagdes fundamentais (adi¢ao,
subtragdo, multiplicacdo e divisdo) com nimeros naturais e com nimeros racio-

nais, cuja representacdo decimal seja finita.

Utilizar estratégias diversas, como calculo por estimativa, cdlculo mental e

algoritmos.

Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, pirdmides, cilindros e

cones).

Analisar, nomear e comparar atributos das figuras espaciais a suas planificagdes.
Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos.
Desenha-los, utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.

Elaborar e resolver problemas envolvendo medidas das grandezas comprimento,

superficie, massa, tempo, valor e capacidade, medidas agrarias.

Recorrer a transformagdes entre as unidades mais usuais em contextos socio-

culturais.

Elaborar e resolver problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos, exatos
ou aproximados) com niimeros naturais, por meio de estratégias variadas, com

compreensao dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

Identificar e representar fragbes (menores e maiores que a unidade), associan-

do-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de um todo.

Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima

parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro.

Calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calcula-

dora, em contextos de educacao financeira.

Elaborar e resolver problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia
de proporcionalidade, sem fazer uso da regra de trés, com estratégias pessoais,

calculo mental e calculadora, em contextos de educagdo financeira.

Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos (colunas
ou linhas), referentes a outras areas do conhecimento ou a outros contextos,

como saude e transito.

Apresentar propostas coletivas para um consumo mais consciente, descarte
adequado e ampliagdo de habitos de reutilizagdo e reciclagem de materiais

consumidos na escola e na vida cotidiana.
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o  Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado em eventos alea-
tdrios, quando todos os resultados possiveis tém a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).

o  Utilizar as dire¢des cardeais na localizagdo de componentes fisicos e humanos

nas paisagens rurais e urbanas.

o  Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elabora-
dores, finalidades, diferencas e semelhancas.

o Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos, relacionados com
o0 espago geografico ocupado.

o Compreender as paisagens naturais e virtuais.

o  Apresentar, com base na identificacdo das func¢des dos sistemas, as razdes pelas

quais sdo considerados corresponsaveis pelo processo de funcionamento do

organismo.

o Identificar a organizagdo de um cardapio equilibrado, com base nas caracteris-
ticas dos grupos alimentares.

o Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as maos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas, etc.) sdo
necessarios para a manutengao da saude.

o  Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissao de alguns micror-
ganismos (virus, bactérias e protozodrios), atitudes e medidas adequadas para

prevencao de doengas a eles associadas.

o  Compreender o funcionamento e as fungdes dos sistemas digestorio, respiratdrio,

circulatério, excretor, locomotor, etc.

o Entender, com base na identificagdo das fun¢des dos sistemas porque sio corres-

ponsaveis pela vida do organismo.

\ o  Compreender os efeitos da polui¢do e contamina¢ao dos ecossistemas (poluigao,

descarte do lixo, consumismo, agrotdxicos, problemas ambientais).

o Analisar a ocorréncia de disturbios nutricionais entre criancas e jovens, a partir

da andlise de seus habitos alimentares.

o Descrever e analisar dindmicas populacionais na unidade da federacdo em que

vive.
o Relacionar migragdes e condi¢des de infraestrutura.

o Identificar diferencas étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos em

diferentes territérios.
o Identificar as formas e fungdes.

o Analisar as mudancas sociais, economicas e ambientais provocadas pelo cres-

cimento das cidades.

194



ParteVI-5°ano

Reconhecer as interagdes entre a cidade e o campo.

Comparar as mudangas dos tipos de trabalho e desenvolvimento tecnolégico na

agropecudria, na industria, no comércio e nos servigos.
Compreender a localizagdo espacial.

Desenvolver o pensamento espacial com a leitura e reprodugéo de representagdes

de mapas, croquis, etc.
Resolver problemas que envolvam informagdes geograficas.

Comparar fusos horarios e zonas horarias do Parana. Com os demais estados

do Brasil e outros paises.

Assimilar conceitos da cartografia como visao vertical, escala e legenda para a

apreensdo do espago e sua representagao.

Compreender a dindmica das transformagoes do espago paranaense como resul-
tado do trabalho humano e de interesses politicos e econdmicos que imperaram

em momentos historicos.

Reconhecer a participagdo de grupos na formagdo do povo paranaense e na

expansdo econdémica do estado.
Identificar os principais povos europeus vindos para o Parana.
Reconhecer os simbolos oficiais do Parana e seus significados.

Compreender o processo de urbanizagdo do Parana como resultado das transfor-
magdes de ordem global, em especial do processo de industrializacdo, responsavel

pelas transformacgdes do espaco e do modo de vida das pessoas.

Conbhecer as novas organiza¢des do espago paranaense, resultantes das transfor-

magdes ocorridas no uso do solo.

Perceber que o sistema de transporte é condi¢do essencial para estabelecer a rede
de circulagdo das riquezas e informacao, ao permitir a integracdo do Parana a

outros espacgos.

Identificar a rede urbana paranaense, as cidades-polo e a interdependéncia entre

as cidades e as regides, entre centro e periferia.

Entender o espago geografico paranaense como um conjunto de redes técnicas
(transporte, energia e comunica¢do) e de um sistema de ag¢des (organizagdo do
trabalho, produgéo e circulagdo de mercadorias) associados as relagdes cotidianas

e familiares ai estabelecidas.

Identificar os principais setores da economia paranaense e sua integra¢ao com

0 cenario nacional e o internacional.

Estabelecer a relagdo entre as fases de ocupag¢ao no Parana, ciclos econémicos
(erva-mate, café, madeira e extrativismo do pinhdo, tropeirismo) e a devastagao

ambiental do territério que algumas dessas culturas causaram.
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o  Utilizar as dire¢des cardeais na localizacdo de componentes fisicos e humanos

nas paisagens rurais e urbanas.

o Identificar os tipos de energia utilizadas na producao industrial, agricola, extrativa

e no cotidiano das populacoes.

e  Refletir sobre as formas de trabalho no Parani: o trabalho escravo, livre e assa-

lariado, o trabalho formador e explorador.

o Avaliar a dindmica das transformagdes do espago paranaense como resultado
do trabalho humano e de interesses politicos e econdmicos que imperaram em

momentos historicos.
. Listar as novas atividades econdmicas no Parana.
o Identificar os principais tipos de industria do Parana e sua espacializagdo.

o  Perceber e compreender os direitos sociais ja conquistados, que fazem parte do
cotidiano e que sao resultado do movimento de cidaddos comuns que se orga-

nizaram em torno de objetivos comuns, em determinados momentos histdricos.

o  Analisar criticamente os movimentos de resisténcia (indigenas, afrodescendentes,
quilombolas, faxinalenses, MST, ribeirinhos, posseiros e outros) seus modos de

vida, cultura, religiosidade.
o  Reconhecer elementos da formag¢ao do povo paranaense.
o  Refletir sobre a relagdo entre quem estava e quem chegou ao Parana.
o Identificar a presenca dos povos na formacio identitaria do povo paranaense.

o  Reconhecer atributos da qualidade ambiental e algumas formas de polui¢do dos

cursos de dgua e dos oceanos (esgotos, fluentes industriais, marés negras, etc.).

o  Descrever problemas ambientais que ocorrem no entorno da escola e da resi-

déncia (lixdes, industrias poluentes, destrui¢do do patrimonio histérico, etc.).

\ o Identificar os processos de formacao das culturas e dos povos, relacionados com

o0 espago geografico ocupado.

« Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito, Muni-

cipio, Estado e Pais), suas fronteiras e hierarquia.
o Compreender, por meio de mapas, os elementos da paisagem paranaense.

o Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico com vistas a

compreensao da ideia de Estado.
o Analisar o papel das culturas e das religides na composi¢ao identitaria dos povos.

o Inventariar os patrimonios materiais e imateriais da humanidade e as mudancas

e permanéncias deles, no tempo.

e Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser e viver,

preservagdo da memoria e acontecimentos religiosos.
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o Identificar e respeitar acontecimentos e espagos sagrados de culturas e tradigdes

religiosas como recurso para preservar a memoria.

o Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicacdo e preserva¢io da tradi-

¢do oral.

o Identificar e respeitar os espagos e territdrios, manifestagdes e fungao social de

movimentos religiosos.

o Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas manifestagdes,

tradigdes e institui¢des religiosas e a religido enquanto processo historico.
o Identificar mitos de criagdo em culturas e tradi¢des religiosas e ndo-religiosas.

o Identificar sentidos do viver e do morrer em tradigdes religiosas, com o estudo

de mitos fundantes.

o Identificar os grupos religiosos e sua relacao de pertencimento com a comuni-

dade (municipio, estado, pais).

Area: Linguagens

Disciplina: Lingua Portuguesa

Quadro 50 - Géneros textuais a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Histéria em quadrinhos/tirinha

Musica/parddia

Reportagem

Propaganda, anuncio, classificados
Carta

E-mail

Blog

Leitura
Autobiografia
Biografia

Conto

Poema

Histdria infanto-juvenil
Charge

Cronica

(continua) /
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(conclusdo)

Causos
Leitura
Lei

Histdria em quadrinhos/tirinha
MUsica/parédia

Reportagem

Propaganda, anuncio, classificados
Escrita Carta

E-mail

Blog

Biografia, autobiografia

Causos

Histdria em quadrinhos/tirinha
Musica/parddia

Reportagem

Propaganda, anuncio, classificados

Carta

E-mail

Blog

Autobiografia
\ Oralidade
Biografia

Conto

Poema

Histdria infanto-juvenil
Charge

Cronica

Causos

Lei
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Quadro 51 - Conteudos a serem trabalhados - Lingua Portuguesa

Eixos

Conteudos

Leitura/escrita

Producao de textos

Paragrafo

Ponto final, ponto de interrogacdo, exclamacao,
travessao, dois pontos, virgula, reticéncias, aspas,
parénteses

Leitura de textos com fluéncia, entonagao e ritmo

Producdo de texto, grafia correta de palavras, letras
maiusculas em inicio de frases e em substantivos
proprios

Substantivos e pronomes

Polissemia

Inferéncia de informacgdes

Leitura e interpretacdao de géneros textuais
Imagem e contexto

Textos verbais e nao-verbais

Concordancia verbal e nominal

Tempos verbais (presente, passado e futuro do
modo indicativo)

Preposicao e conjuncao
Leitura de livros de literatura

Producdao de textos narrativos, informativos e
dissertativos

Elementos da narrativa: tempo, espaco,
personagens, autor, narrador e enredo

Estruturacdo e reestruturagdo textual
Escrita dos géneros propostos para o ano
Sequéncia textual

Uso da norma padrao

Concordancia verbal e nominal

Discurso direto e indireto

Regras gramaticais e ortograficas: acentuacdao e
pontuagdo

(continua)
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(continuagdo)

Eixos Conteudos

Substantivos proprios e comuns
Adjetivos

Conjungao

Advérbio

Leitura/escrita Preposicao

Producio de textos Pronomes anafdricos
Coeréncia e coesao
Sindnimos e anténimos

Tempos verbais (presente, passado e futuro do
modo indicativo)

Leitura do Estatuto da Crianga e do Adolescente

Fluéncia e objetividade na fala

Clareza e consisténcia na argumentagao
Sequéncia légica de ideias
Concordancia verbal e nominal

Utilizagdo da lingua padrao

Variagao linguistica

Interpretacao de textos verbais e ndao-verbais

Ampliacdo do vocabulario

\ ] A escrita enquanto representacao da fala
Oralidade

Funcdo social da escrita

Letras maidsculas e minudsculas

Emprego adequado das letras com
correspondéncia biunivoca (sonora unica) ex.: P,
B,D, T, M\,N,F,V,C, G

Sequéncia légica nos relatos pessoais
Palavras com silabas complexas

Fonologia: digrafos, encontros vocdlicos e
consonantais (hiato, ditongo, tritongo)

Numero de silabas

(continua)
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(conclusio)

Eixos Conteudos

Silabas tOnicas
Oralidade Flexdo dos substantivos

Conjungdes

Pronomes

Advérbios

Preposicdes

Analise linguistica/ Sindnimos e anténimos
semiébtica )

Tempos verbais (presente, passado e futuro do

modo indicativo)

Polissemia

Acentuagao e pontuagao

DESTAQUE: No que consta como Leitura de diversos géneros literarios, cabe ao profes-
sor, como mediador, incentivar a pratica de leitura, aumentando os niveis
de autores e obras que ampliam o conhecimento literario do aluno. A
respeito dos conteudos que se referem as classes gramaticais o professor

ao discutir aspectos gramaticais da lingua

[...] sejam as classes de palavras, sejam os processos de forma-
¢do destas, [...] deve-se, portanto, atentar para o fato de que tais
aspectos ndo se ddo na lingua de forma isolada. Pelo contrério,
acontecem em géneros textuais, produzidos em contextos reais de
interacdo e praticas sociais, e desempenham uma fun¢ao a servigo
da interagdo linguistica em curso. Com essa compreensdo, pode-se
oferecer aos alunos atividades contextualizadas que tornardo a
observacdo dos aspectos gramaticais uma tarefa significativa e, com
isso, certamente, mais eficaz e produtiva. A regra pela regra nao
deve ter espago no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
no contexto atual, em que adota uma concepgio de lingua como
atividade sociocultural, como responsavel pela constituicdo do
individuo [...] (VASCONCELOS, 2014, p. 298).

As classes gramaticais ndo sao trabalhadas de forma isolada e nem como
exercicios de fixacdo, mas inseridos no contexto de uso, nos textos orais

e escritos.

Nesse ano ¢ importante introduzir os géneros multimodais, e-mail, blog,

Twitter.
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Disciplina: Arte

Quadro 52 - Contetidos a serem trabalhados - Arte

Eixos Conteudos

Elementos formais

Altura: agudo/grave

Duracdo: ruidos e siléncio (pausa/som), curto/longo
Timbre: da natureza e produzidos

Intensidade: forca (forte/fraco), artificial
(modificacdo da intensidade original)

Sons, pausas e instrumentos
Musica Voz e canto
Composicao

Fonte sonora: natureza, voz, instrumentos,
alternativos

Ritmo, harmonia

Género: cantigas de roda, MPB, cancdes folcldricas,
indigenas e africanas

Mdsica instrumental (piano, violdo, entre outros) e
orquestral

Elementos formais

Consciéncia corporal: corpo e brincadeira,
experimentacao, corpo e comunicacao

Movimento corporal: corpo inteiro, partes,
articulacOes, superficies
Parado: simetria, assimetria, volume, largura, curva,
torcdes, angulagdes
Danc¢a D Ll A . . A
Em relagao a fluéncia: sucessivos e simultaneos
Espaco: niveis alto, médio e baixo

Projec6es (prolongamento dos movimentos por
meio do olhar ou das extremidades do corpo)

Formas (tracado marcado pelas formas retas ou
curvas do corpo no espaco)

Tensdes espaciais: espaco vazio entre as partes

(continua)
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(continuagdo)

Eixos

Conteudos

Danca

Dinamicas e ritmo

Espago: direto/indireto
Tempo: rapido/lento
Peso: firme e leve
Composicao

Rotacdo, salto e queda
Peso leve e pesado

Lento, rapido e moderado
Niveis alto, médio e baixo

Género/temas: folcldricas, regionais, indigenas,
africanas, populares

Artes Visuais

Elementos Formais

Linha: posi¢ao horizontal, vertical e diagonal
Tipos: reta, curva, sinuosa e mista

Textura: natural e artificial

Forma: propor¢ao, tamanho

Posicao: longe, perto, embaixo, em cima, central,
lateral

Figura e fundo, formas geométricas e organicas,
fotografia (imagem e movimento)

Volume: pontos de vista (frontal e perfil),
sobreposicdo e justaposicao, claro, escuro

Cor (escala tonal): claro, escuro, primdrias e
secunddrias, monocromia, policromia, quentes e
frias

Materialidade na arte
Composicao
Bidimensional e tridimensional

Repeticao: alternancia, equilibrio, ritmo, proporcao e
deformacao

Simetria e assimetria

(continua)
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Elementos formais

Personagem: expressdes corporais, vocais, gestuais
e faciais, mascara, maquiagem e figurino, aderecos

Espaco cénico: caixas de representacao, espaco
alternativo (sala de aula, patio, em roda, sala de aula,
parede (sombra) e palco)

Roteiro: improvisag¢do, adaptagao e criacao
Composicao

Teatro
Representacao: pantomima, fantoches, jogos

teatrais, sombras e peca teatral

Sonoplastia: adaptagao e elaboracao utilizando sons,
musica e cinema

Cenografia: cendrio, aderegos de cena e iluminagao
Ritmo

Género: comédia, teatro infantil, musical, drama,
teatro de sombras, teatro de boneco e marionetes

DESTAQUE: Ao trabalhar os eixos incentivar a producio artistica nos movimentos
popular, brasileira, paranaense, africana, indigena, pré-histérica. Sempre
que possivel trabalhar os eixos de forma integrada. O objetivo do ensino

da Arte ndo é o mero dominio de técnicas, mas a possibilidade de expe-

rimentacdo utilizando linguagens. Trabalhar as linguagens de forma que
se transformem em instrumentos para uma leitura critica da realidade

ampliando o repertério cultural. Histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

\ Disciplina: Educac¢ao Fisica

Quadro 53 - Conteudos a serem trabalhados - Educacio Fisica

Eixos Conteudos

Contextualizagao histdrica dos jogos e brincadeiras
Jogos de tabuleiro

Brincadeiras
Jogos e

brincadeiras Jogos de corrida

Jogos com materiais variados
Jogos cooperativos

Jogos tradicionais da cidade e do campo

(continua)
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(conclusdo)

Eixos

Conteudos

Atividades ritmicas
(danga)

Contextualizagdo histérica da danga
Atividades ritmicas e de expressao corporal
Coreografias

Dancas circulares

Dangas regionais

Dangas derua

Ginastica

Contextualizagao histdrica da ginastica

Gindstica de solo (rolamento, parada de mdo, mortal com
ajuda, estrela e avido)

Piramide
Ginastica ritmica

Construgao e vivéncia de malabares

Esportes

Contextualizagdo histdrica dos esportes
Xadrez

Jogos pré-desportivos

Atletismo

Elementos basicos dos esportes, esportes mais populares,
principios, histdria, fundamentos basicos, regras basicas, etc.

Introducdo aos esportes atletismo, futsal, futebol, voleibol,
basquetebol, handebol, etc.

Esportes de aventura

Luta

Contextualiza¢do histdrica das lutas

Elementos basicos das lutas, abordagem tedrica

Jogos de combate cabo de guerra, galo de briga, francés, etc.

Area: Matematica

Disciplina: Matematica

Quadro 54 -

Conteudos a serem trabalhados - Matematica

Eixos

Conteudos

nocdes de algebra

Numeros, operagées e

Histdria dos nimeros e funcao social

Sistema de numeragdao romano e egipcio

(continua)
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(continuagao)

Eixos

Conteudos

Ndmeros, operagdes e
nocoes de algebra

Sistemas de numeragao decimal e suas caracteristicas
(valor posicional, composicdo e decomposicao,
antecessor e sucessor)

Leitura e escrita numérica até a nona ordem (classe
dos milhGes)

Operacdes fundamentais e suas ideias: adicdo,
subtracao, divisao por dois algarismo e multiplicacao
por dois algarismos

Operacdes inversas
NUmeros e representacdes fraciondrias (fracdes)

Numeros e representacbes decimais (décimos,
centésimos e milésimos)

Porcentagem (10%, 25%, 75%, 100%)

Expressbes numéricas com as quatro operacles
fundamentais e sinais de associacdo (chaves,
colchetes, parénteses)

Grandezas e medidas

Medidas de tempo: unidades de medida (hora,
minuto, segundo, dia, més, bimestre, trimestre,
semestre, ano, quinquénio, década, século, milénio)
e instrumentos de medida (reldgio e calendario)

Medidas de massa: medida padrao grama e seus
multiplos (quilograma, entre outros) e submduiltiplos
(miligrama entre outros), outras medidas (arroba,
tonelada, onca e libra)

Medidas de capacidade: medida padraolitro (L) e seus
multiplos (quilolitro, entre outras) e submdiltiplos
(mililitro, entre outros)

Medidas de volume: significado de volume, relacao
entre medidas de capacidade (L) e de volume (m?3)

Medidas de superficie: medida padrao metro
quadrado (m?), calculo de drea(quadrado eretangulo)

Medidas agrdrias: alqueire, hectare, entre outras

Medidas de valor: identificacdo e utilizacdo de
cédulas e moedas composicdao e decomposicao de
valores, significado de cambio e equivaléncia do real
em relagdo ao ddlar, ao euro
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(conclusdo)

Eixos Conteudos

Medidas de comprimento: medida padrao metro
e seus multiplos (quildbmetro, entre outros) e
Grandezas e medidas | submuiltiplos (decimetro, entre outros)

Perimetro

Classificacdo das figuras planas quadrildteros,
triangulos e poligonos

Classificacao dos sdlidos geométricos e suas

Geometria . A .
planificacbes poliedros e corpos redondos

Elementos que compdem os sdlidos geométricos
vértice, aresta, face

Construcao de graficos e tabelas, quadros

Tratamento da

. x Leitura e interpretacao de dados estatisticos
informacdo

Probabilidade

DESTAQUE: O conceito de equivaléncia é trabalhado concomitantemente ao processo de
ensino das medidas padrdo com seus multiplos e submultiplos, a medida de
massa padrao grama ¢é referéncia para trabalhar quilograma ou miligrama.

A medida padréo litro é referéncia para trabalhar seu submultiplo mililitro.

Area: Ciéncias da Natureza
Disciplina: Ciéncias

Quadro 55 - Conteudos a serem trabalhados - Ciéncias

Eixos Conteudos

Sol, terra e outros corpos do universo
Sistema solar

Posicao da terra e demais planetas
Aterra e interagdes com a lua
NogGes de astronomia | | 5. fases da lua
Eclipse solar e lunar

Influéncia da lua sobre a biosfera

Ecossistema: rela¢des de interdependéncia sol, dgua,

solo, ar, seres vivos
(continua) /
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Eixos Conteudos

Educacao ambiental

Poluicao e contaminacao do ar, do solo e da agua,
efeitos sobre o homem, seres vivos

Uso de agrotoxicos
Transformacdo e
interacdo da matéria e Uso de produtos considerados venenosos formol,

da energia herbicidas, inseticidas, fungicidas, desinfetantes,
detergentes, xampus

Consumismo x sustentabilidade

Rejeitos humanos: formacdo de lixdes, problemas
ambientais, aterros sanitdrios (municipio de Pinhdo)

Producdo da vitamina D

Educacdo alimentar e nutricional

Aditivos nos alimentos: funcGes e problematicas
Aleitamento materno

Saude e qualidade de Desidratacao

vida o

Higiene bucal
Vacinas
Agressdes do mundo moderno: estresse, poluicao
Sexualidade: papéis sociais e género, cuidados com o
corpo, diferencas
Nocdes gerais sobre o funcionamento do aparelho

Corpo humano respiratdrio,  digestdrio, enddcrino, excretor,

reprodutor, nervoso e locomotor

Area: Ciéncias Humanas
Disciplina: Geografia

Quadro 56 - Conteudos a serem trabalhados - Geografia

Eixos Conteudos

Formacio de conceitos | NOS0€s de Espaco

de espaco e tempo

Orientacao e localizacao
\ (continua)
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(continuagdo)

Eixos Conteudos

Linhas terrestres, zonas climaticas da terra
Transposicdo da orientagao corporal para a geogréfica
Dire¢Oes cardeais aplicadas aos hemisférios da terra

Localizagdo geografica, coordenadas cartesianas e
Formacao de conceitos | coordenadas geograficas

de espaco e tempo
Espaco real e virtual

Nocdes de Tempo

Fusos horarios ou zonas horarias

Tempo real e virtual

Leitura das representagdes cartograficas do munici-
pio, estado, pais e mundo

Divisao politica do Brasil e leitura interpretativa da
divisao politica do Brasil em estados e regides

Uso de escala para a representacao proporcional do

Representacio do estado no pais, do pais no mundo

espaco e dominio da

. Decodificacdo de mapas temdticos do Parana:
territorialidade

clima, relevo, hidrografia, usinas, rede viaria, mapa
econdmico e outros

Representacao das coordenadas cartesiana, posi¢ao
relativa

Representacdo das coordenadas geogrificas, posicao
absoluta

Elementos da paisagem natural paranaense, clima,
solo, cobertura vegetal, relevo, hidrografia, impactos
gerados pela dinamica social, pontos turisticos

Caracteristicas sociais, diversidades étnicas e culturais

Rela¢ées sociais no Parana
presentes na escola e na

casa Movimentos da populacdo paranaense, crescimento

da populacao
Formacao da populacdo paranaense

A industrializacao e o crescimento urbano do Parana,
malha urbana

(continua)
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Eixos Conteudos

Sistema de transporte ou circula¢ao no estado, ligacao
rodovidria, ferrovidria, aérea

Educagdo para o transito

Vias pedagiadas, sinalizag¢do nas estradas

Relag6es sociais Fiscalizagdo: Policia Rodoviaria e pesagem
presentes na escola e na L
casa Organizacdo dos espag¢os do campo: uso das

tecnologias e acesso, transporte da producao

Organizacdao dos espacos da cidade, problemas
urbanos, centro e periferia

Impostos e taxas: pagamentos que financiam a
infraestrutura dos bens publicos

Organizacdao do espaco paranaense, fases da
ocupacao, producdo e transformacdes, formas de
ocupacao

Educacao das relagdes étnico-raciais

Atividades econdmicas paranaenses agricultura,
industria e servigos

Infraestrutura, redes de luz, 3gua, servicos de saude,
educacao, meios de transporte, comunicacdes

Modernizacao do Parand, aagriculturaeas tecnologias

Producio e aplicadas a producao, o papel das cooperativas

transformagdes sécio- | 5 diversificacdo da industria paranaense e sua
\ histéricas dos espacos | jictribuicso no estado

A insercdao do Parand na economia globalizada,
comércio interno e externo, exportagdo, portos
paranaenses

Transformagdes no espacgo natural e qualidade de vida

Questdo ambiental no estado, parques, corredores
de biodiversidade, matas ciliares, microbacias e as
técnicas correspondentes

O uso e o desperdicio da dgua no solo e nas atividades
econdmicas

DESTAQUE: Foco no estado do Parana, mas sempre considerando a rela¢gdo com os

espacos maiores. Considerar sempre a relacdo campo e cidade.
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Disciplina: Historia

Quadro 57 - Conteudos a serem trabalhados - Historia

Eixos Conteudos

Expedi¢des maritimas

Tratado de Tordesilhas

Capitanias hereditarias

Mineragdo e bandeirantismo
Educacdo das rela¢des étnico-raciais

Formacgao da populacao: estudo das populagdes indigenas,
dos portugueses, dos africanos, do dominio espanhol e dos
demais imigrantes

Emancipa¢do do Parana e instalacao da Provincia
Simbolos do Parana

Sociedade Como se forma o Governo Paranaense (atualmente)
Trés poderes

Formagao da populagdo, contribuicao e distribuicao no
estado

Servicos publicos do estado do Parana

A luta pela terra no Parana
Guerra do Contestado
Guerra do Paraguai
Revolta de Porecatu

Levante dos Posseiros

Ciclos econ6micos
Extrativismo do Pinhdo

O ciclo do café, principal produto da economia do Segundo
Império

Trabalho A importancia do café no cendrio nacional e do estado do

Parana
A extracdo da madeira

Pau-brasil e a extracdao de outras madeiras nativas,

desmatamentos
(continua) /
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(conclusao)

Eixos Contetudos

O ciclo da erva-mate

O trabalho nas lavouras e as condi¢bes de vida, trabalho
escravo e trabalho livre (imigrantes)

Escraviddo no Parana
Trabalho

Tropeirismo

Formacgao das cidades paranaenses na rota do Tropeirismo

A luta pela terra e os movimentos sociais do campo

(posseiros, quilombolas, indigenas, ribeirinhos, MST e

outros)

Etnias que contribuiram na construcao da histdria

paranaense

Regido Sul: caracteristicas folcldricas dos 3 estados,

especialmente do Estado do Parana

Histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena
Cultura

Modos de vida, comunidades quilombolas remanescentes
no Parana

Modos de vida indigena, populacao existente e terras

A influéncia europeia: contribuicdo para a histdria e
desenvolvimento do Parana

DESTAQUE: Histéria do Parand na relagdo com a macro-historia.
Disciplina: Ensino Religioso

\ Quadro 58 - Contetidos a serem trabalhados - Ensino Religioso

Eixos Conteudos

Eu na histéria da minha comunidade, as identidades
religiosas e ndo religiosas, unidade e diversidades de crencas

Religidao enquanto processo histdrico

Grupo ao qual pertenco e demais grupos religiosos

Identidades e .
existentes

relacoes
Valorizagao do idoso

Religido enquanto manifestacao cultural e funcao social
preservacao da natureza, vida, paz, valores, a unidade e o
diverso

(continua)

212



ParteVI-5°ano

(conclusio)

Eixos Conteudos

A presenca da religiosidade na vida das pessoas, valores,
compromissos e comportamentos que desenvolve nos

sujeitos
Identidades e A unidade e a diversidade das crencas, diferencas e
relacées semelhancas dos lugares sagrados-templos e igrejas,

simbolos que diferenciam os grupos religiosos e elementos
unificadores em prol da unidade e da vida

Direitos humanos

Narrativas, mitos, ancestralidade e tradicao oral

Acontecimentos sagrados de culturas e tradi¢des religiosas
COMO recurso para preservar a memoria

Mitos de criacdo em culturas e tradicoes religiosas e nao
religiosas

Funcbes e mensagens religiosas contidas nos mitos de
criacdo (concepc¢bes de mundo, natureza, ser humano,
divindades, vida e morte)

Crengas religiosas

. A importancia da tradicdo oral para preservar memoarias e
e filosofias de vida P § P P

acontecimentos religiosos

Educacao das relagdes étnico-raciais

Elementos da tradicao oral nas cultura e religiosidade
indigena, afro-brasileira, cigana, entre outras

O papel dos sabios e ancidos na comunicagao e preservagao
da cultura oral

Textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser e
viver

DESTAQUE: Evitar o carater doutrindrio, focar na disciplina como instrumento de

formagdo humana no que se refere a atitudes e valores.
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ANEXO I

EDUCACAO DO CAMPO'
Vitor de Moraes

A Educagdo do Campo vem sendo construida pelo protagonismo dos MSPC, que
pautam ao Estado politicas publicas, tomadas a partir do lugar denominado de campo.
Para Zanella (2008), “o campo é tomado como um lugar especifico, com necessidades
econdmicas especificas, sociais, politicas e culturais especificas”. Essa especificidade
detalhada pelo autor apresenta dimensdes fundamentais ao estudo e compreensdo da
Educa¢ao do Campo, pensada a partir dos MSPC, que para além delas coloca o trabalho,
o conhecimento cientifico, a luta de classe, como dimensdes cruciais na esfera formativa.
A Educagao do Campo busca produzir uma tradi¢do pedagédgica que tenha como refe-
réncia o campo e as lutas sociais. Por isso, a necessidade de dialogar com as pedagogias
criticas como base a Pedagogia do Oprimido, do movimento e o pensamento da pedago-
gia socialista (CALDART, 2000). Para Hidalgo (2013), Educagdo do Campo se constitui

atualmente por dois vieses:

A Educagdo do Campo promove dois movimentos articulados: um
que ndo valoriza os avangos e as propostas de mudancas na diregdo
da promoc¢do de uma educagio voltadas as necessidades da populagdo
campesina, definidas e implementadas nas décadas anteriores; e outro
que ressalta a contribui¢do dos educadores e das organizagdes sociais
na articula¢do do discurso atual, a0 mesmo tempo em que nao tem
dado atengdo devida ao papel exercido pelos organismos internacionais.
(HIDALGO, 2013, p. 8)

A autora analisa pontos necessdrios para afirmar uma Educa¢ao do Campo hege-
monica da classe trabalhadora, e ndo cair na fragmentagao, na reprodugdo de politicas
pensadas, articuladas pelas agéncias e implementadas pelos governos do Estado Nagéo.
Essas propostas pensadas pelas agéncias possuem bases tedricas, filosoéficas e epistemo-
légicas pontuais. Por isso, ndo se pode reproduzi - las no ambito formativo de maneira
ingénua, como se fossem politicas de Educagdo do Campo. Para Zanella (2008), existe na
Educagdo do Campo, uma relativizagdo do contetido entendido como o conhecimento
classico, filoséfico e cientifico. A critica de que a Educag¢dao do Campo ao secundarizar
o conhecimento, ao ndo entender o conteido como sintese das multiplas dimensoes

cientificas ndo possibilita a utilizagdo do método do materialismo histérico e dialético.

1 Reprodugdo do trecho da dissertacdo autorizada pelo autor. Professor Dr. Vitor de Moraes. Pro-
grama Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO): entre a pauta dos povos do campo e o
decidido pelo Estado. 2014. 205p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) — Universidade Estadual
do Centro-Oeste, Guarapuava, 2014. Pag. 38 a 46.
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Essa posi¢ao do autor desconsidera que a Educagdo do Campo néo surge a partir de uma
teoria, mas sim em fun¢do do movimento concreto da realidade histérica. Os sujeitos do
Campo buscavam a producao de sua existéncia em primeiro lugar e em segundo lugar a
luta por territorio, em especial a necessidade de se qualificar, onde a realidade apontava

para um dado alarmante de camponeses analfabetos ou analfabetos funcional.

O método cientificamente exato que a partir da dialética materialista,
desvenda as leis do funcionamento do real natural e social, fazendo a
analise concreto empirico ou real concreto, para se chegar ao concreto
pensado, sintese das multiplas determinacdes, relagdo entre o particu-
lar (mediacdes) e a totalidade. E a reproducio ou o reflexo da lei do
movimento da realidade no pensamento. (ZANELLA, 2008, p. 104).

Assim, é necessario compreender o particular por meio do entendimento de que
esse particular do campo esta inserido num modelo maior que a sociedade burguesa
moderna. A qual coloca o urbano como o lécus de desenvolvimento e o campo como
l16cus de formas menos desenvolvidas, isso demonstrado por Zanella (2008) que nédo tem
sentido compreender o campo sem compreender os processos de desenvolvimento do
capitalismo na cidade. Entretanto, compreende-se a cidade sem compreender o campo.
Isso posto, denota-se que a realidade em sua totalidade tanto no campo como na cidade é
unica: a do modo de produgéo capitalista. Portanto, porque deixar o campo de fora quando
se analisa processos de desenvolvimento do capitalismo? O campo representa um atraso,
por qué? Estamos certos de seu desaparecimento? De forma intencional percebemos que

a luta de classe e a questdo agraria ficam veladas. Para Saviani (1994):

A palavra cidade traz sempre referéncia ao progresso, ao desenvolvi-
mento, enquanto o campo esta sempre vinculado ao atraso, ao rustico,
ao pouco desenvolvido. Se levarmos em conta a etimologia da palavra
das palavras, isto fica claro. Assim temos civilizado que vem de Civitas,
que € a palavra latina que designa cidade, da qual igualmente deriva
cidaddo, que designa o habitante da cidade, mas também cidadao signi-
fica sujeito de direitos e deveres, sujeito bem educado. Se examinarmos
as palavras originarias de campo, por exemplo, rus, palavras latina que
designa campo, termos entdo rustico, rude, para designar algo atrasa-
do, ndo desenvolvido. E se tomarmos a palavras agros, que em grego
signiﬁca campo, vamos ter agreste, acre, que signiﬁca agressivo, que
ndo tem boas maneiras, que ndo é polido, que ndo é civilizado. Estas
referéncias sugerem, entdo, uma contraposi¢ao entre uma sociedade
agraria baseada no campo, que sugere algo atrasado, pouco desenvolvido
(SAVIANI, 1994, p. 156-157).
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Nas palavras do autor, explicita-se como historicamente vem sendo alicer¢ado a
dicotomia campo e cidade. Dimenséo a ser debatida e superada. Sera que se desvincularmos
a Educagdo do Campo da realidade e passar a construir uma pedagogia pensada a partir
dos governos, conseguiremos explicitar e transformar a realidade dos sujeitos do campo?
Como conquistar politicas publicas de direito aos sujeitos do campo? Os MSPC adotam
a estratégia de pautar os governos, de manter os enfrentamentos ao capital internacional,
resistir e manter a postura de luta na perspectiva de um campo com dignidade humana,
soberania, solidariedade, respeito as diferencas, a cultura e a natureza, possibilitando
uma vivéncia articulada entre ser humano e meio ambiente. Dessa forma, para passar do
modelo capitalista para um desenvolvimento emancipado, faz-se necessaria a articulagdo
e a participacdo efetiva da sociedade para a concretizagdo de um novo modelo de produ-
¢do, distribui¢do e de desenvolvimento que contemple a biodiversidade e a presenca do
homem no campo, com dignidade humana, solidariedade e emancipagdo. Para Fernandes
(2003), pesquisador dos MSPC,

[...] a questdo agraria tem como elementos principais a desigualdade,
a contradicdo e o conflito. O desenvolvimento desigual e contraditério
do capitalismo, gerado principalmente, pela renda capitalizada da terra,
provoca a diferenciagdo do campesinato a sua destrui¢do e recriacdo
(FERNANDES, 2003, p. 3).

Para que haja a sobrevivéncia do campesinato bem como da humanidade, é neces-
sario pensar na construc¢ao histérica de outro modelo, que se diferencie do modelo capi-
talista, porque da forma como este estd organizado e atuando, extinguira a vida e todos
os recursos naturais do planeta. Ademais, sabe-se que para a sua reprodugdo, o capital
requer trabalho, natureza, porém nessa contradi¢do do préprio capital, os sujeitos que
se constituem nas relagdes de conflitualidades e na luta de classes podem determinar a
realidade, construir formas emancipadas e soberanas de producao da existéncia humana
e das condi¢bes de vida no planeta. Isso no Brasil nao é diferente, pois a agricultura
estd subordinada a industria e ao mercado de consumidores criados pelas cidades, que
ampliou ainda mais a divisdo do trabalho tanto na produgao, logistica e consumo. Isso
posto, ainda fica demonstrado como o capital se apropria da agricultura, a industrializa

e a transforma em negdcio denominado atualmente em agronegdcio.

O termo agronegdcio, de uso relativamente recente em nosso pais, guarda
correspondéncia com a nogao de agribusiness, cunhada pelos profes-
sores norteamericanos John Davis e Ray Goldberg nos anos 1950, no
ambito da area de administragdo e marketing (Davis e Goldberg, 1957).
O termo foi criado para expressar as relagbes econémicas (mercantis,
financeiras e tecnoldgicas) entre o setor agropecudrio e aqueles situados
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na esfera industrial (tanto de produtos destinados a agricultura quanto de
processamento daqueles com origem no setor), comercial e de servigos
(CALDART, 2012, p. 81).

Para Heredia (2010), “a ideia do ‘agronegdcio’ se tornara uma espécie de radicalizagao
dessa visdo, em que o lado ‘agricola’ perde importancia e o lado ‘industrial’ é abordado
tendo como referéncia ndo a unidade industrial local, mas o conjunto de atividades do
grupo que a controla e suas formas de gerenciamento” (HEREDIA et al. 2010). Assim,
consolidam-se como atores intelectuais do capitalismo no agrario brasileiro, na década
de 1990 até a atualidade:

Ja no inicio da Nova Republica, quando é estruturada a Frente Ampla da
Agricultura Brasileira (Faab), criada em 1986 e considerada pelo ex-mi-
nistro da Agricultura Roberto Rodrigues (2003-2006) como a semente
da organiza¢do do agribusiness no Brasil (...) Associagdo Brasileira do
Agribusiness, hoje Associa¢do Brasileira do Agronegdcio (Abag), que
teve importante papel na generalizagdo do uso do termo agribusiness,
inicialmente, e depois agronegécio. Segundo a Abag (Associagao Brasi-
leira do Agronegécio, 1993), fazem parte do agribusiness nao s6 produ-
tores, processadores e distribuidores(elementos contidos na categoria
agroindustria), mas também as empresas de suprimentos de insumos
e fatores de produgdo, os agentes financeiros, os centros de pesquisa e
experimentacdo e as entidades de fomento e assisténcia técnica. Ele é
composto ainda por entidades de coordenagao, como “governos, contra-
tos comerciais, mercados futuros, sindicatos, associacoes e outros, que
regulamentam a interagdo e a integracdo dos diferentes segmentos do
sistema” (ibid., p. 61). (CALDART, 2012, p. 85-86).

Campos (2009) e Batista (2013) analisam uma “triplice alianga entre agronegdcio,
latifundio [arcaico] e Estado”, que de maneira articulada efetiva seu dominio em seu
processo de territorializacdo hegemonica do capital, mesmo que este tltimo se encontre
num periodo de crise estrutural. Para Campos (2009), as entidades que programam o
agronegdcio para a Abag, ou que falam em nome dele, sdo as entidades patronais rurais —
em especial, a Confederagdo Nacional da Agricultura (CNA) e a Sociedade Rural Brasileira
(SRB), das associagdes por produtos e multiprodutos, tais como a Associagdo Brasileira
das Industrias de Oleos Vegetais (Abiove), a Associacdo Brasileira dos Criadores de Zebu
(ABCZ), a Organizagdo das Cooperativas Brasileiras (OCB), a Associagdo Brasileira
dos Produtores de Soja (Abrasoja), a Associagdo Brasileira dos Produtores de Algodao
(Abrapa), a Unido Brasileira de Avicultura (UBA) etc. No entanto, essa forma de uso da
natureza pelo agronegdcio é combatida veementemente pelos MSPC, ao mesmo tempo

em que apresentam uma contraposicdo a esse modelo, a agroecologia.
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O desenvolvimento de novos sistemas de produ¢ao baseados nos preceitos
da “agroecologia” (ALTIERI, 1989; GLIESMANN, 2000; CAPORAL e
COSTABEBER, 2000; SEVILLHA GUZMAN, 2006) foram definidores
da introduc¢iao de um amplo questionamento sobre os limites do modelo
vigente (MURDOCH, MARSDEN e BANKS, 2000). As justificativas
emergentes colocaram em xeque o regime sociotécnico e legitimaram
novos valores que, aos poucos, tornaram-se inseparaveis do discurso
sobre a moderna agricultura. Em especial, a sustentabilidade tornou-
-se uma espécie de mantra repetido pelos mais diversos atores sociais
(VEIGA, 2010) (NIEDERLE, ALMEIDA, VEZANI, 2013, P.32).

Nessa realidade dialética contraditéria, é que os camponeses produzem a vida,
0 campo e sua cultura. Nem sempre de forma articulada. Com efeito, muitos tedricos
limitam a explicar a realidade historica e dialética dos camponeses ao analisar apenas
documentos produzidos em momentos de debates e disputas. Podemos citar Oliveira
(2008), a se referir as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo, Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que institui Diretrizes Opera-

cionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.

A base tedrica e o ideario de rural expresso no voto da relatora sdo clara-
mente coincidentes com a visdo de “novo rural’, afeito a concepgéo de
“desenvolvimento territorial”. Como ja demonstrado nesta tese este, na
realidade, é visto pelo pensamento neodesenvolvimentista como forma
de reavivar o meio rural a partir da adogao de politicas globais para o
rural e ndo apenas setoriais como até entdo era pensada politica para
este. (...) A matriz do pensamento que dé conta da necessidade de uma
educagdo do campo se origina no pensamento de Maria de Nazareth
Baudel Wanderley, pesquisadora da Unicamp e uma das responsaveis,
pela virada idealista e fenomenolédgica na interpretagdo do agro no
Brasil a partir de suas pesquisas que deixaram de ver a totalidade da
realidade social, de cunho mais marxista, para estudar como os traba-
lhadores na agricultura, por esta denominada de agricultores familiares,
se comportavam em vista da mudanga do perfil do rural. (OLIVEIRA,
2008, p. 349 e 351)

A explicac¢do do autor é de que nesse caso, ocorre uma modificacdo de perspecti-
va, onde o rural deixa de ser o lugar por onde o urbano avan¢a, mas passa a ser o local
onde rural e urbano se encontram. Esta posi¢do de Educaciao do Campo, exposta pelo
autor é que a Educagdo do campo ¢ o resultado da pressdo das agéncias internacionais
para a implantagdo do neodesenvolvimentismo capitalista e que nio se coloca a frente

da sociedade do capital, que exige cada vez menos trabalho vivo, presente em qualquer
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processo produtivo, inclusive na agricultura e que obriga as pessoas a sairem do campo.
Para o autor isso ndo é considerado. As Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica
nas Escolas do Campo apontam as especificidades pautadas pelos movimentos sociais

do campo:

Art. 5: As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394/96, contemplardo a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, poli-
ticos, econdmicos, de género, geragio e etnia. “As atividades constantes
das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as finalidades de cada
etapa da educagdo basica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos pedagdgicos, sempre
que o exercicio do direito a educacio escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim
o exigirem”. (BRASIL, 2002, p. 1-2).

As mesmas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo

apontam para que o Estado atenda as demandas oriundas dos MSC:

O Artigo 9° reconhece as demandas dos movimentos do campo como
legitimos proponentes de politicas publicas ao dizer que “as demandas
provenientes dos movimentos sociais poderao subsidiar os componentes
estruturantes das politicas educacionais, respeitando o direito a educagdo
escolar, nos temos da legislagdo em vigor”. (BRASIL, 2002, p. 2).

Para Oliveira (2008),

A hipétese é a de que, com este viés, quando busca se concretizar numa
pedagogia, os projetos de educagdo do campo resultam na organiza-
¢do de uma escola ativa, nos moldes de uma escola da experiéncia e
da vivéncia, tentando criar “sujeitos de direitos” e “identidades”, com
uma mescla de um pretenso marxismo com filosofias idealistas. Tais
concep¢des se ancoram, mais especificamente, no existencialismo,
principalmente de base freireana, na fenomenologia e no pragmatismo.
Merece destaque, entretanto, as tentativas de criar projetos pedago-
gicos ecléticos, que tentam mesclar o idealismo com o materialismo.
(OLIVEIRA, 2008, p. 357).

Esse pesquisador de forma genérica coloca todas as propostas de Educagdo do

Campo no mesmo nivel, desconsiderando categorias histéricas e contraditérias em que
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os sujeitos lutam por direitos basicos existéncias, antes de pensar em emancipagao pensa
a existéncia. Porém, as propostas de governo estdo carregadas de bases tedricas, filosoficas
e epistemologicas das agencias internacionais. No entanto muitas das propostas analisa-
das pelo autor apresentam o nome da politica de governo como forma estratégica, mas
operacionaliza a Educa¢do do Campo pensada e articulada pelos MSPC. Seria ingénuo
pensar que o maior movimento educacional brasileiro apenas reproduz de forma tola,

projetos hegemonicos capitalistas.

Reafirma a supervalorizagdo dos saberes, como algo extremamente negativo, em
detrimento dos conhecimentos apresentado na escola capitalista, sem fazer a analise de
que ela estd em constantes disputas pela classe trabalhadora que requer além dos conhe-
cimentos trabalhados nas escolas tradicionais, a efetivagdo de novos conhecimentos que
desvela a realidade vivenciada pelos sujeitos e impostos por um modelo dominante. Isso
tudo excluido da escola capitalista. A critica ocorre em relagdo a Educagdo do Campo
no sentido de que ela supervaloriza os conhecimentos singulares, em detrimento do
global, o que nio é correto afirmar em razdo de que o local e global se entrelagam na
mundializa¢do do capitalismo, que acolhe e exclui que escolhe e seleciona. A realidade
local, também é produzida na contraposi¢do, na resisténcia, luta, exclusao e inser¢do no

modelo de produgdo capitalista mundializado.

Este ideario parte do pressuposto existencialista que o mundo é o sentido
que cada individuo da a ele, sendo, portanto, fun¢do da escola “comu-
nicar os saberes” que cada individuo tem deste. Assim, abre-se espago
para uma supervalorizacdo dos saberes a ponto destes serem igualados
ao conhecimento cientifico. Na opinido de ZANELLA (s/d.) isto reflete
a impossibilidade da existéncia de uma educagdo do campo tendo como
base as categorias do materialismo histérico. Este, ao tomar objetivamente
a realidade, ndo abre mdo do conhecimento cientifico como a forma
mais avanc¢ada e necessaria para o entendimento da realidade social e,
portanto, da escola como instituicdo necessaria para a sistematizagdo e
socializagdo deste conhecimento. A escola e a teoria — o conceito, portanto
— 530 essenciais para a transformacédo social (OLIVEIRA, 2008, p. 391).

A Educagdo do Campo na escola do campo é colocada por Caldart (2005) como a
socializa¢do de saberes, mas num sentido de ampliar o que se coloca como conhecimentos
universais pela escola tradicional capitalista, o conhecimento também ocorre quando se

verifica a conjuntura que consolidou uma realidade histérica e dialética.

Trata-se de saberes ligados ao mundo da cultura, incluindo os da arte
e da estética, saberes ligados ao mundo do trabalho, sabres ligados a
dimensao da militancia e da luta social, e também aos saberes ligados
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ao mundo do conhecimento, ou especificos dos processos de aprendi-
zagem escolar: aprender a ler, a escrever, a gostar de ler de escrever, a
construir conceitos, a ler cientificamente a realidade, a fazer pesquisa,
a tomar posicdo de diferentes ideias. (CALDART, 2005, p. 13)

Zanella (2008) apresenta a Educagdo do Campo como estudo e praxis dos saberes,
por meio da escola publica, que tem o dever, por ser estatal, de propiciar a socializagdo
do conhecimento sistematizado. Saber esse elaborado que expressa cientificamente a
dialética do movimento da realidade. A escola do campo promove uma ampliagdo curri-
cular e pedagégica em relagdo a escola tradicional, além da praxis dos saberes propicia o
acesso a apropria¢do dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade,
mas em uma condi¢do ndo alienada, mas de consciéncia de classe em si e para si, esse é

o horizonte da Educagdo do Campo.

Saviani (1994), afirma que a escola é o espaco de socializacdo do conhecimento
sistematizado e nao pode ser confundida com a educagdo propriamente dita. Ou seja, da
mesma forma como Marx explicou a economia que ela se avan¢a da mais desenvolvida
para menos desenvolvida, assim é a educa¢do que encontra na escola a forma dominante,
porém mais desenvolvida para a socializagdo do conhecimento. A Educagdo do Campo se

coloca, articulando, um projeto de vida, de sociedade, realidade, educagao e conhecimento.

A luta se da para ndo negar o ensino, porque ao negar o ensino se nega a ciéncia,
como afirma Gramsci (1991) “todas as atividades praticas se tornaram tdo complexas
que as ciéncias se mesclaram a vida” (GRAMSCI, 1991, p. 150). Portanto, a Educa¢ao do
Campo se insere, mesmo com as contradi¢des, a potencializar a escola publica, a busca

de um ensino que vise a emancipagdo da classe trabalhadora.

Para os MSPC a Educagdo do Campo parte de bases epistemoldgicas, filosoficas
e pressupostos tedricos metodologicos do mundo natural, social em sua totalidade que
se cria, se transforma e estd em permanente movimento dialético. Objetiva-se que a
praxis da Educagdo do Campo seja a pratica que transforma a natureza, cria o mundo
da cultura e o proprio homem. Conforme descreve Mészaros (2005), uma educagiao que
vise oferecer ao educando o conhecimento sistematizado técnico, politico com condigdes
de coloca-lo como sujeito da histdria. A produ¢do do conhecimento ocorre na constante
pesquisa da realidade e na abstracao e apreensdo da realidade no sentido amplo de cons-

tante transformacao.

A educagido em Mészaros (2005), “para além do capital” necessita da apropriacido
pelos individuos, e pelos trabalhadores em especial, do arcabougo cientifico, filoséfico e
cultural construido pela humanidade ao longo de sua histéria, a condigdo primeira para
formar individuos livres. Saviani (2007) denominou de carater produtivista e neoprodu-

tivista em educa¢do a forma como a educagdo do campo tem conduzido sua efetivacdo.



Anexo | - Educagao do Campo

Oliveira (2008) afirma que, durante a pesquisa de campo, entre 16 autores citados
em sua pesquisa, que influenciaram a Pedagogia da Alternancia, estdo Rousseau, Kant,
Nietzsche, Pestalozzi, Decroly, Ivan Ilich, Paulo Freire, Piaget, Emilia Ferreiro e Dewey,
demonstrando assim para ele e para os demais pesquisadores da educagdo do campo um
ecletismo. Nesse sentido surge o questionamento desse autor em o que explicaria a ligagdo
de autores ou de carater idealista (Rousseau e Kant), ou de base existencialista (Nietzs-
che), ou base pragmatista (Dewey), com pedagogos de carater ou existencialista (Freire)
e/ou escolanovistas (Ivan Ilich, Dewey, Decroly) com um cientista de base materialista
historico e dialético, como Vygotsky. Para esse autor a Educagdo do Campo trabalha
com a ideia pragmatista de pratica, vista como atividade do cotidiano individual, nunca
a pratica social coletiva, que para ser entendida necessita da teoria e, portanto, desta ndo
pode ser separada, como demonstra Kosik (2002 apud OLIVEIRA, 2008).

Essa pesquisa em Oliveira (2008) poe a Educa¢ao do Campo como base de contetido
empirista e fenoménico, com projetos educativos pautados na realidade empirica vista no
imediato da vida dos educandos, pedagogias que se expressam no construtivismo e na super-
valorizagdo da pratica em detrimento da teoria; projetos idedrios de que somente é passivel
de entendimento aquilo que se sente, no maximo ligada a vida e experiéncia imediata e coti-
diana. Essas afirmagdes se referem a politicas retornadas do governo, que foram efetivadas
pelos MSPC e entidades camponesas, que nao seguem ingenuamente as cartilhas dos projetos

e programas governamentais. A praxis ndo ¢ alienada como apresenta a pesquisa anterior.

No entanto, mesmo com as criticas recebidas o Movimento da Educagdo do Campo
tem se constituido pelos caminhos da educagdo popular, da pedagogia de Paulo Freire e a

partir dos anos de 1980, de forma mais contundente, busca efetivar uma pedagogia Socialista.

Para os MSPC, a Educagdo do Campo abarca a totalidade como categoria que rela-
ciona todas as dimensdes da realidade social e humana, tomando como base o individuo
trabalhador, em sua constante luta pela produgao de sua existéncia pelo trabalho. Esse movi-
mento dialético, contraditério, permite constante reflexao sobre a praxis que efetiva e que ao
mesmo tempo é uma agao tedrico pratica e em que, a teoria se modifica constantemente com

o fazer humano, e que esse humano, por sua vez se modifica constantemente com a teoria.

A praxis entendida como transformada das conjunturas e estruturas, as quais nos
determinam a formar novas tedricas e praticas e assim novas conjunturas e estruturas.
As teorias ndo sao nesse entendimento dogmas e nem a pratica é uma alienagdo. O
conhecimento ¢ a subjetivagdo do mundo concreto e objetivo, por isso objeto de pesquisa
constante. O pensamento nao ¢ a realidade, é a apreensao subjetiva da realidade objetiva.
A realidade social humana se molda como jungdo do sujeito e objeto em um processo
material, histdrico, contraditorio e dialético. Portando, a Educa¢do do Campo permeia
intencionalmente a explicagdo subjetiva dessa realidade objetiva, no intuido de desvelar,

prever e intervir na realidade.
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Anexo 11

PLANEJAMENTO DE LINGUA INGLESA PARA O MUNICIPIO
DE PINHAO

DESTAQUE: Os contetidos desse planejamento serdo implantados de forma gradativa
nas escolas e creches em que ela serd oferecida ou nas turmas de 1° ano
das escolas em que a disciplina faz parte do curriculo. Afinal, a maturidade
da Lingua Inglesa depende da base formada a partir da Educagao Infantil.
E importante ressaltar o fato de que ao ensinar uma lingua estrangeira
leva-se em considera¢do a exposicao da crianca a esse idioma. Nédo se pode
cobrar do aluno, algo que nao lhe foi ensinado. Além de que a oralidade

vem primeiro.

OBSERVACAOQ: Os contetidos foram escolhidos a partir das propostos para cada turma.
Foca-se na oralidade. E o registro, quando houver, sera condizente com

a idade e turma da crianca.

Educacao Infantil

LG Ilfig.ua LEINLE Aspectos linguisticos INF. IV | INF.V
cotidiana
Saudac¢oes: formais e informais | Hi, bye I/R A/C
Apresentacio simples My name is... pronomes pessoais: R AJC
I, You
Close the door, please! Open the
. At window
Comandos SIIanc(les, perm.ltssao URIA | RIAJC
€ expressoes de respeito Teacher, May | go? Can | go?
Sorry, excuse-me
- My family: mom, dad, grandma,
I grandpa, brother, sister, me /R RIAIC
Conceitos de grande x
pequeno, em cima x em Big x small, up x down, slow x
baixo, devagar x rapido, igual | fast, same x different, short x URIA | RIAIC
x diferente, dentro x fora, large, in x out, hot x cold x frozen,
quente x frio x congelado, day x night
curto x longo, dia x noite
Numeros de1a10 One, tw.o, thrge, four, five, six, I/R/IA | R/A/C
seven, eight, nine, ten
Cores Red, yellow, blue, green I/R A/C
My body: head, shoulders, knee,
Corpo feet, arms, hands, boy x girl R RIAIC
Formas geométricas Shapes: circle, triangle, square I/R/IA | R/A/C

Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
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1° Ano

Usos da lingua na vida cotidiana

Aspectos linguisticos

Saudacdes: formais e informais aHfl:cer:Z; good morning,  good I/R/A
Apresentaco simples i\(/\oyuname is... pronomes pessoais: |, IR/A
Close the door, please! Open the
Comandos simples, permissao e window RIA
expressdes de respeito Teacher, May | go? Can | go? Sorry,
excuse-me
ABC Alfabeto I/R/A/C
- My family: mom, dad, grandma,
. I/R/A
S grandpa, brother, sister, me [RI
Ceor:‘!cc(;;(;sxd: rﬁfar;gce) xdzsgu::‘:’ Big x small, up x down, slow x fast,
rapido. ieual xdifere’nte d%ntro same x different, short x large, in x
pido, Ig . 4 out, hot x cold x frozen, day x night, | I/R/A
x fora, quente x frio x congelado, yesterday x today x tomorrow
curto x longo, dia x noite, ontem x week month ’
hoje x amanhg, semana, més ’
Numeros de 1 a 10 na escrita. One, two, three, four, five, six, JR/A
Numeros de 0 a 30 na oralidade seven, eight, nine, ten
Cores Red, yellow, blue, green R/A/C
g
My body: head, shoulders, knee,
SOIEC feet, arms, hands, boy x girl RIAIC
Formas geométricas Circle, triangle, square R/A/C
g gle, sq
Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
2° Ano
Usos da lingua na vida cotidiana Aspectos linguisticos
Saudacgobes: formais e informais aH;',cerrlw)c)),ce);w gg(_)%%dnig?tommg, good I/R/A
)
Apresentacdo s'lmples, LG What is your name? My name is... I/R/A
escrita
Sltuando.acrlanga no tempo I am. He is. She is. It is. We are. They
presente simples do verbo ser/ are. You are I/R/A
estar ) )
Close the door, please! Open the
Comandos simples, permissao e window /RIAC
expressdes de respeito Teacher, May | go? Can | go? Sorry,
excuse-me
Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
(continua)
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(conclusdo)
Usos da lingua na vida cotidiana Aspectos linguisticos
Mom, dad, grandma, grandpa,
Familia brother, sister, me, aunt, uncle, | I/R/A/C
cousin
Concgltos o grar!de X pequeno, Big x small, up x down, slow x fast,
em cima x em baixo, devagar x . .
e ey s . same x different, short x large, in x
rapido, igual x diferente, dentro ,
. out, hot x cold x frozen, day x night, R/IA
x fora, quente x frio x congelado,
. . yesterday x today x tomorrow, week,
curto x longo, dia x noite, ontem x
- = A month
hoje x amanh3, semana, més
Numeros de 1a 15 na escrita One, two, three, four, five, six,
seven, eight, nine, ten, eleve, twelve, I/R/A
Numeros de 0 a 40 na oralidade thirteen, fourteen, fifteen
Red, yellow, blue, green, orange,
Cores pink, black, brown, white, grey, R/A/C
purple
My body: head, shoulders, knee,
Corpo feet, arms, hands, fingers, toes, R/A/C
brain, cheast, legs. boy x girl
Diferencas fisicas Tall x short, fat x slim, hair and eye RIA
color
Formas geométricas C{rcle, triangle, square, rectangle, RIA/C
diamond
"o S Pets: dog, cat, goldenfish, hamster
A L ’ ’ ! I/R/A
nimais de estimacdo rabbit, bird IR/
Minha casa Bedroom, kitchen, bathroom, living RIA
room
Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
3° Ano
Usos da lingua na vida cotidiana Aspectos linguisticos
Hi, bye, good morning, good
Saudag6es: formais e informais afternoon, good evening, good | I/R/A
night, How are you? | am fine
. , .
Apresentacio simples, oral e What is your name? My name is... URIA
e How old are you? | am... years old
Situando a crianga no tempo . . .
; [ am. He is. She is. It is. We are. They
presente simples do verbo ser/ I/RIA
are. You are
estar
Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
(continua)

V

233



Proposta Curricular do Municipio de Pinhao: Principios, direitos e orientac¢oes

(conclusdo)
Usos da lingua na vida cotidiana Aspectos linguisticos
Close the door, please! Open the
Comandos simples, permissao e window RIA/C
expressdes de respeito Teacher, May | go? Can | go? Sorry,
excuse-me
Mom, dad, grandma, grandpa,
Familia brother, sister, me, aunt, uncle, |I/R/A/C
cousin
One, two, three, four, five, six,
Numeros de 1a 20 na escrita seven, eight, nine, ten, eleve, twelve,
thirteen, fourteen, fifteen, sixteen, I/R/A
Numeros de 0 a 80 na oralidade seventeen, eighteen, nineteen,
twenty
Red, yellow, blue, green, orange,
Cores pink, black, brown, white, grey, | R/A/C
purple
My body: head, shoulders, knee,
Corpo feet, arms, hands, fingers, toes, | R/A/C
brain, cheast, legs, boy x girl
Diferencas fisicas Tall x short, fat x slim. hair and eye RIA
colour
. Circle, triangle, square, rectangle
F . ’ ’ ’ ! R/A
ormas geometricas diamond, star, heart, oval IAIC
Animais de estimacao Pets x farm x wild I/R/A
Estac6es do ano Summer, winter, autumn, spring I/R/A
Minha casa Bedroom, kitchen, bathroom, living RIA
room
Sofa, tv, table, cooker, bed, fridge.
Minha casa: méveis my neighborhood: shops, park, | I/R/A
drugstore, school
\ Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
4° Ano
Usos da lingua na vida cotidiana Aspectos linguisticos

Hi, bye, good morning, good
Saudag6es: formais e informais afternoon, good evening, good | I/R/A
night, How are you? | am fine

What is your name? My name is...

I/R/IA/C
How old are you? | am... years old

Apresentacao simples, oral e escrita

Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.

(continua)
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(conclusdo)
Usos da lingua na vida cotidiana Aspectos linguisticos
Sltuando.a crianca no tempo | am. He is. She is. It is. We are. They
presente simples do verbo ser/ I/R/A/C
are. You are.
estar
Situando a crian¢a no tempo Past simple: | was, he/ she/ it was.
. I/R/A
passado simples do verbo ser/ estar [ We/ You were
Close the door, please! Open the
Comandos simples, permissao e window IRIAIC
expressdes de respeito Teacher, May | go? Can | go? Sorry,
excuse-me
One, two, three, four, five, six,
Niémeros de 1 a 30 na escrita seven, eight, nine, ten, eleve, twelve,
thirteen, fourteen, fifteen, sixteen, I/R/A
Nuimeros de 0 a 100 na oralidade seventeen, eighteen, nineteen,
twenty, thirty
Natureza Nature: hill, mountain, r.|ver, cliff, RIA
lake, forest, tree, stone, rain, snow
Where are you from? | am from... My
city: city hall, church, school, park,
Minha cidade supermarket, street, downtown, I/R/IA
museum, bus station, cemetery,
gym, cinema
- Summer, winter, autumn, spring:
Estac6es do ano f I/R/A/C
snow, rain, blossom, warm
Teacher, actor, dancer, mechanic,
Profissdes shpp§aler, drlver, farmer, butcher, RIA
principal, painter, chef, housewife,
housekeeper, doctor, nurse, janitor
Escrevendo textos Recipes and cards I/R/A
Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
5° Ano
li i ..
Usos da ingua na vida Aspectos linguisticos
cotidiana
Saudacgoes: formais e Hi, bye, good morning, good afternoon, good RIA/C
informais evening, good night, How are you? | am fine
. , .
Apresentacio simples, What is your name? My name is... JRIALC
oral e escrita How old are you? | am... years old
Situando a criang¢a no
tempo passado simples | Past simple: | was, he/ she/ it was. We/ You were I/R/A/C
do verbo ser/ estar
Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
(continua)
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(conclusdo)
shes ek I||.1g.ua S Aspectos linguisticos
cotidiana
Situando a crianga no
tempo futuro simples | |/he/she/it/we/you/they will I/R/A
do verbo ser/ estar
Comandos simples, Close the door, please! Open the window
permissao e I/R/A/C
expressdes de respeito Teacher, May | go? Can | go? Sorry, excuse-me
Numeros d.e LIS One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine,
escriia. ten, eleve, twelve, thirteen, fourteen, fifteen, RIA
N EGE AR 6 A e sixteen, seventeen, eighteen, nineteen, twenty,
oralidade thirty
EstacSes do ano Summer, winter, autumn, spring: snow, rain, RIA/C
blossom, warm
Preferéncias What would you like to...? would like to I/R/A
Alimentacao Food: fruit and vegetables, healthy x junk food I/R/A
Paises de Lingua Inglesa: UK, lIreland, USA,
Meu estado e meu pais | Canada, Jamaica, South Africa, Australia, New | I/R/A

Zealand

Legenda: | - Introduzir; R - Retomar; A - Aprofundar; C - Compreender.
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Anexo 3

INSTRUCAO NORMATIVA 002/2017 — SISTEMA DE AVALIACAO

INSTRUCAO NORMATIVA N° 002/2017

Ementa: Dispde sobre o sistema de
avaliagdo do aproveitamento escolar,
recuperacdo de estudos da Educagdo
Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental, em escolas ¢ CMEIs da
rede municipal de ensino no Pinhdo —Pr.

A Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, no uso das atribui¢des
e considerando:
- a Lei Federal n® 9394/1996, que institui as Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional;
-a Lei n® 13005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagio (meta 7);
-a Lein.® 18492/2015, que aprova o Plano Estadual de Educagdo (meta 7); s
-a Letn® 1914/2015 que institui Plano Municipal de Educagdo
- a Resolugdo CNE/CEB n° 05/09, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil;
- a Deliberagdo n° 02/14 CEE e 04/2017 SEED - que estabelece normas e principios

para a Educacdo Infantil no Sistema de Ensino do Estado do Parang;

- a Resolug@o n°® 04/2010 — CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Basica;
- a Deliberagdo n® 07/1999 — CEE/PR, que dispde das Normas Gerais para Avaliagdo
do Aproveitamento Escolar, Recupera¢do de Estudos e¢ Promog¢ao de Alunos, do
Sistema Estadual de Ensino, em Nivel do Ensino Fundamental e Médio;
-a Deliberag¢ao n® 01/2006 — CEE/PR, que estabelece Normas para o Ensino Religioso
no Sistema Estadual de Ensino no Parana; e

Acordando com a Resolugdo n® 3794/04 que estabelece a nota 6,0
(seis virgula zero) como média de aprovagdo para os estudantes da Rede Publica

Estadual de Educagido Basica, a partir do ano letivo de 2005;
Emite a presente INSTRUCAO:

1. AVALIACAO

AVENIDA TRIFON HANYSZ, 220 - CENTRO - TEL.: (42) 3677-2699 - PINHAO - PARANA/
www.pinhao.pr.gov.br
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L/ Vi @
ESTADO DO PARANA
CNPJ (MF) 76.178.011/0001-28

[.1. Deve-se entender a avaliagio como um dos aspectos do ensino pelo qual
o(a) professor(a) estuda e interpreta os dados da aprendizagem , com
as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o progresso dos(as)
estudantes, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes valor.

1.2. Com a finalidade de subsidiar o professor e¢ a equipe pedagdgica na
elaboragdo do Planejamento; orientar na sele¢do de contetdo; nortear
estratégias metodologicas para o processo de ensino e aprendizagem, as
institui¢des de ensino deverdo organizar Avaliagdo Diagnostica em 3
momentos: inicio do ano letivo, retorno do recesso de julho e més de
novembro. .

1.3. A avaliagdo deve ser sobre aproveitamento escolar do (a) estudante em
diferentes situagdes de aprendizagem.

1.4. A avaliag¢@o utilizara técnicas e instrumentos diversificados, sendo vedado
submeter o(a) estudante a uma unica oportunidade e a um Unico
instrumento de avaliagdo.

1.5. Para que a avaliagdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser

continua, permanente, cumulativa ¢ diagndstica, com o objetivo de

acompanhar o desenvolvimento  educacional do(a)  estudante,

considerando suas caracteristicas individuais em relagdo ao conjunto dos
componentes  curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos

\ qualitativos sobre os quantitativos.

1.6. Os resultados das atividades avaliativas serdo analisados no decorrer do
periodo letivo a cada bimestre, observando os avangos e as necessidades
detectadas, para estabelecer novas agdes pedagdgicas.

I.7.A disciplina de Ensino Religioso, Educagdo Fisica e Arte apesar da
obrigatoriedade do registro da avaliagdo, ndo se constituem objeto de
retencao do aluno.

1.8. Cabera a institui¢do de ensino incluir em seu Regimento Escolar, o sistema
de avaliagdo adotado em consonancia com as concepgdes presentes no

Projeto Politico Pedagdgico e a quantidade minima de instrumentos
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avaliativos previstos para cada periodo avaliativo, com a respectiva regra de

calculo e orientagdo para registro, conforme seja:

a) A avaliag@o expressa por nota devera ter os registros em uma escala
de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero);

b)  Na Educag@o Infantil e no 1° ano, o registro da avaliagdo dar-se-a
através de parecer descritivo, parcial semestral e final, sobre o
desenvolvimento do estudante, a ser emitido pelo proprio professor (a)
considerando os aspectos qualitativos acumulados ao longo do periodo
de emissdo do parecer; nao cabendo nesse registro outros aspectos
(comportamentais, sociais, etc) a ndo ser os pedagdgicos;

c)  Para a aprovagdo exige-se média anual igual ou superior a 6,0 (seis
virgula zero) e frequéncia igual ou superior a 75% (setenta ¢ cinco por
cento) no computo geral (total de dias letivos).

d) O registro de notas sera expresso mantendo uma casa decimal (0,5;
1,0; 1,5 até¢ 10,0). O arredondamento, quando necessario, deve ser
sempre por acréscimo.

e)  Para composi¢do da média do Bimestre as atividades avaliativas

deverdo ser somativas e assim distribuidas: 6,0 (seis virgula zero) em
no minimo 2 momentos de aprendizagem podendo o instrumento ser
avaliagdo escrita; 4,0 (quatro virgula zero) ordenados em atividades
avaliativas cujos instrumentos dispensem o formato de prova escrita.

f) E vedado submeter o (a) estudante a uma unica oportunidade e a um
unico instrumento de avaliagdo;

g)  Orienta-se para a elaboragdo de avalia¢do interdisciplinar decrescendo
o volume de avaliagdes a que se sujeita o aluno, considerando cada
disciplina curricular;

h) O registro numérico resultante da avaliagdo deverd constar no Livro
de Registro de Classe sob responsabilidade do professor; bem como
constar no campo de registro de conteudos os que foram objeto da

referida avaliagdo;

AVENIDA TRIFON HANYSZ, 220 - CENTRO - TEL.: (42) 3677-2699 - PINHAO - PARANA
www.pinhao.pr.gov.br

239



Proposta Curricular do Municipio de Pinhdo: Principios, direitos e orienta¢6es

Wanicpio de S inticic

ESTADO DO PARANA
CNPJ (MF) 76.178.011/0001-28

1.9. Ao inicio do ano letivo a Institui¢do de ensino organizara a avalia¢do
diagndstica a qual norteard os professores (as) na constru¢do do

planejamento e na selegdo dos conteudos.

2. RECUPERACAO DE ESTUDOS

2.1. A recuperagdo de estudos dar-se-a de forma permanente e concomitante ao
processo de ensino-aprendizagem, realizada ao longo do Bimestre,
assegurando a retomada de conteudo, oferecendo novas oportunidades de
aprendizagem dos contetidos ndo apreendidos, ficando vedada a aplicagdo de
novo instrumento de reavalia¢do sem a retomada de conteudo.

2.2. Para que a recuperagdo seja mais eficiente a retomada de conteido deve
incluir nova metodologia e novo instrumento de avaliag@o.

2.3. A retomada de conteudo devera ser registrada no Livro de Registro de
Classe, no campo de contetdos.

2.4. A recuperagdo ¢ direito de todos os (as) estudantes independentemente do
nivel de apropriagio dos conhecimentos basicos, sendo sua oferta
obrigatdria.

2.5. O valor e o numero de recuperagdes deve ser igual ao das avaliagdes.

2.6. O registro do valor da recuperagdo deve vir imediatamente apds o registro
da avalia¢do que a motivou.
2.7. O valor considerado para somatoria da média bimestral - valor da avaliagio
\ e valor da recuperagdo - deve ser sempre 0 maior, devendo os dois registros

permanecer no Livro de Classe.

3. EDUCAGAO INFANTIL: INSTR. N° 04/2017 - SEED 02/2014
3.1.A avalia¢do na Educagdo Infantil deve ter uma dimensdo formadora, com
acompanhamento do processo continuo de desenvolvimento do aluno e da
apropriagdo do conhecimento, como suporte para a agio educativa. A
avaliagdo do processo de aprendizagem deve subsidiar o/a professor/a e a

institui¢do de ensino e ser o indicador da necessidade de intervengdo
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pedagogica, sem possuir carater seletivo que levem a retengdo de alunos no
ingresso ao Ensino Fundamental

3.2. As institui¢des que ofertam Educagdo Infantil manterdo sob sua guarda a
documentagdo escolar de seus alunos, sendo que os registros descritivos e a
frequéncia escolar fazem parte da documentacio escolar, a ser expedida ao
término da Educagdo Infantil ou nos casos de transferéncia.

3.3.Os Pareceres Descritivos devem explicitar os diferentes aspectos do
desenvolvimento dos alunos e serem elaborados semestralmente e mantidos
em arquivo na escola.

3.4. A frequéncia na Pré-Escola deve ser de no minimo 60% (sessenta por cento)
do total de dias letivos, contados apés a matricula, sem que isto seja
impeditivo para o prosseguimento dos estudos da criancga.

3.5.A institui¢do de Educagdo Infantil deverd monitorar a frequéncia e quando
constatar irregularidade e/ou presenca inferior ao estabelecido no caput

deverd comunicar ao Conselho Tutelar.

Esta Instru¢do Normativa orientara a constru¢do do PPP e Regimento

Escolar sobre o processo de avaliagio em todos os estabelecimentos de ensino da rede
municipal de Pinhdo-Pr. E entrard em vigor com a homologagdo pelo Conselho

Municipal de Educagio.

Pinhdo 02 de outubro de 2017 ‘
SMEC — Secretaria Municipal de Educagio e Cultura

Pinhao Pr ‘ ‘
| it oot
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Anexo 4

RESOLUCAO 001/2018 — SALA DE APOIO

PREFEITURA MUNICIPAL DE PINHAO - PR
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

Resolucio 001/2018

Resolugdo 001 de 08/02/2018 que
Institui a Sala de Apoio a Etapa de
Alfabetizagdo - SAEA como recurso
pedagégico permanente nas unidades
educacionais municipais dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Pinhdo-Pr, exceto para
EJA - educagio de Jovens e Adultos.

A SMEC - Secretaria de Educagdo e Cultura de Pinhdo - Pr, Maria Aparecida de
Oliveira Santos, no uso das atribuigdes que lhe conferem e, considerando:

- a Lei Federal n® 9394/1996, que institui as Diretrizes e Bases da Educagéio Nacional;
- a Lei n® 13005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagio;

-a Lei n.” 18492/2015, que aprova o Plano Estadual de Educagio;

-a Lein® 1914/2015, que aprova o Plano Municipal de Educagao;

- a Resolugdo n® 04/2010-CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educag¢do Basica;

- a Deliberagdo n® 07/1999-CEE/PR, que dispde das Normas Gerais para Avaliagdo do
\ Aproveitamento Escolar, Recuperagdio de Estudos e Promogiio de Alunos, do Sistema
Estadual de Ensino, em Nivel do Ensino Fundamental ¢ Médio:

- a Resolugdo n°® 3794/2004, que estabelece a nota 6.0 (seis virgula zero) como média de
aprovagdo para os estudantes da Rede Publica Estadual de Educagio Basica, a partir do
ano letivo de 2005;

- a Portaria 04/2018 que institui o Programa Mais Alfabetizagao;

- 0s indices obtidos pela rede municipal nas avaliagdes externas como Prova Brasil e
Avaliagdo Nacional de Alfabetizgdo;

- 0 inciso I do art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDB, Lei n°
9394, de 20 de dezembro de 1996 que determina o desenvolvimento da capacidade de

o
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aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

- que a responsabilidade pela alfabetizagdo das criangas deve ser acolhida por docentes,
gestores, secretarias de educagiio e instituigdes formadoras como um imperativo ético
indispensavel a construgdo de uma educagio efetivamente democrdtica e socialmente
Jjusta;

- que os estudantes aprendem em ritmos e tempos singulares e necessitam de /
acompanhamento diferenciado para superarem os desafios do processo de alfabetizagdo
garantindo a equidade na aprendizagem; e

- que o estudante, para ser considerado alfabetizado, deve compreender o
funcionamento do sistema alfabético de escrita; construir autonomia de leitura e se
apropriar de estratégias de compreensao e de produgdo de textos; emite a seguinte

RESOLUCAO
CONSTITUICAO DA TURMA

Art. 1° A SALA DE APOIO A ETAPA DE ALFABETIZACAO — SAEA esta sendo
instituida como um recurso pedagdgico permanente nas Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, com excessdo da Educagdo de Jovens e Adultos;

§1° A Sala de Apoio a Etapa de Alfabetizagdio serd amparada por uma rede de apoio ao
estudante com dificuldade de aprendizagem envolvendo Escola, Secretaria de Educagiio
¢ a familia.

§ 2° - A Sala de Apoio a Etapa de Alfabetiza¢@o sera implatada em cardter permanente
com o objetivo de proporcionar agio pedagdgica de enfrentamento e superacdo das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes do 1° do 2° e do 3° ano do Ensino
Fundamental, considerando o dominio da leitura, da escrita ¢ do calculo:

I. A Sala de Apoio atenderd obrigatoriamente em contra turno e havera pelo menos uma
a cada turno de funcionamento da escola que atenda aos requisitos descritos na
sequéncia deste documento;

IL. Sera ofertada matricula (inscrigao) por disciplina - Lingua Portuguesa e Matematica;

Il. A turma terd até 10 alunos ¢ ndo funcionara com menos de 08 alunos; |

III. A turma sera formada apds a andlise da avaliagdo diagnéstica feita no inicio do
ano/periodo;

IV. As turmas regulares de 1° 2° e 3° ano que tiverem até 15 estudantes ndo fardo
indicag¢do de alunos para sala de apoio; exceto as classes ndo seriadas e aluno com laudo
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que aponte necessidade de complementar atendimento;

V. As turmas de 1° ano, com até 20 estudantes e que estiverem sendo assistidas pelo
professor auxiliar do Programa Mais Alfabetizagdo ndo indicardo alunos para a SAEA,
no primeiro bimestre;

VI. Cada grupo de estudantes permanecera por 4 horas semanais por disciplina, mas ndo
continuas da mesma drea do conhecimento:

VIL. O mesmo estudante podera ser atendido nas duas disciplinas, por indicagio da
avaliagio diagndstica feita no inicio do ano/periodo, mas preferencialmente em periodos
alternados;

VIIL. A cada bimestre os estudantes deverdo ser avaliados e dispensados quando da
superagao de dificuldades sendo a vaga preenchida imediatamente;

[X. Os estudantes participantes da SAEA serdio orientados por profissional experiente e
capaz de adequar a metodologia a dificuldade do estudante; preferencialmente o
professor que ja tenha participado, ou esteja participando de formagiio do PNAIC- Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

ATRIBUICOES E FORMALIZACOES

Art. 2° A equipe de profissionais que forma a rede de apoio ao estudante com
defasagem/dificuldade de aprendizagem, devera articular as agdes pedagogicas de forma
que em unidade definam os contetdos, a metodologia e instrumentos de avalia¢do e
cada um cumpra com eficiéncia suas responsabilidades:

§ 1° A rede de Apoio ao estudante com defasagem/dificuldade de aprendizagem é
, formada por: Diretor ¢ Vice-diretor, Pedagogo, Professor da turma de origem, Professor
\ de Apoio, Representante da Secretaria Municipal de Educagiio, familiares envolvidos:

I. O professor regente encaminhard ao professor de Sala de Apoio a Etapa de

Alfabetizagdo a Ficha de Encaminhamento com o resultado da avaliagio diagnéstica

dos estudantes indicados, sendo a descrigdo individualizada e elaborada com o apoio da
' equipe pedagogica. Essa agdo ndo pode ultrapassar | semana;

Il. Apés receber a Ficha de Encaminhamento o professor de Apoio em definigdao
. conjunta com o regente e equipe pedagégica, elaborara seu Plano de A¢do Pedagbgica
que levara em consideragdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes e os Objetivos

$
de Aprendizagem para o ano escolar, bem como explicitara a metodologia mais ) ﬁé& L&
- s i = 9 ¢ 3
eliciente ¢ os instrumentos avaliativos. Ag¢do que deverd ser executada até a segunda QY L
semana; ¥ S8

W,
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I1I. O Diretor da Escola devera chamar os pais dos alunos que foram indicados para a
Sala de Apoio a Etapa de Alfabetizagdo para conscientiza-los da importincia da turma
de apoio ¢ das responsabilidades da familia com a frequéncia da crianga e assinatura do
Termo de Cooperagio;

IV. Se o estudante tiver 2 faltas consecutivas sem justificativa a familia serad chamada a
comparecer na escola. Caso ndo comparega serd indicada ao Conselho Tutelar e se os

responsaveis ndo concordarem com a participa¢do do estudante na SAEA, deverdo /
assinar termo de compromisso se responsabilizando pelas consequéncias;

V. Os documentos origindrios do descrito no artigo | e Il deverdo ser guardados em
Pasta Arquivo:

a) A Pasta Arquivo serd, ao final do processo, um portfdlio das atividades pedagodgicas
da turma. Sera recolhida e arquivada na escola;

b) Além do Plano de A¢do Pedagogica o professor devera planejar cuidadosamente cada
atividade a ser desenvolvida pelos estudantes durante as aulas e arquivar as atividades
inovadoras, ou de melhor resultado;

VI. Haverd Livro de Chamada, ou equivalente, para registro didrio da turma;

VII. Ao final do Bimestre a equipe de Apoio devera avaliar o desempenho de cada
aluno e decidir sobre a permanéncia ou dispensa do estudante da turma; bem como
avaliar a eficacia do Plano de A¢do Pedagogica aplicado;

VIII. O representante da Secretaria Municipal de Educagdo proverd encontros
periodicos para troca de experiéncia, estudo, orientagdes, sugestdes ¢ avaliagdo das
atividades desenvolvidas e incluird os profissionais envolvidos em cursos, palestras e

similares sobre alfabetizagao;

IX. Ao final do ano letivo as turmas de 1°, 2°, 3° anos, de todas as escolas da rede serfio
avaliadas com o mesmo instrumento conforme proposi¢io da Portaria 04/2018 que '
Institui 0 Programa Mais Alfabetizagdo; l g
|
|

X. Para encerramento anual da Sala de Apoio a Etapa de Alfabetizagdo cada escola
devera apresentar os indices alcangados, a metodologia e os contetdos para cada série.

-.Jl\-/

3 g | TANA
Maria Aparecida‘de Oliveira Santos
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ANEXO |

TERMO DE COMPROMISSO

O SR (a) ,
portador(a) do RG no ., responsavel/ pai/mde do (a) aluno (a)

Compreende a necessidade da participagdo do(a) estudante na Sala de Apoio a Etapa de
Alfabetizagdo ¢ compromete-se com a frequéncia e o acompanhamento das atividades
escolares que devera fazer em casa.

Pinhio, de de20

( Responsavel/pai/mie)

ANEXO 11
TERMO DE DESISTENCIA

O SR (a) s
portador(a) do RG n° , responsiavel/ pailmde do (a) aluno (a)

Estando ciente que o menor sob sua responsabilidade tem necessidade de trabalho escolar
adicional na Sala de Apoio a Etapa de Alfabetizagdo, alega néo ter condigdes de garantir sua
participagio em contra turno por

Sendo assim assume a responsabilidade pelas consequéncias que a dificuldade de aprendizagem
que hora se apresenta, vierem a trazer.

Pinhdo, de de 20

)

8

( Responsavel/pai/mie)
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